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"Du hast das Recht,

genauso geachtet gu wenden,
wie ein Erwachsener.

Du hast das Recht,

80 gu sein, wie du bist.

Du mupt dich nicht verstellon
und 80 sein, wie es die
Erwachsenen wollen.

Du hast ein Recht

auf den heutigen Jag,

jeder Jag deines Pebens gehisnt
dit, leinem sonst.

Du, Kind, wingt nicht erst
Menseh, du bist Mengch”

Janusg Konegak



Vorwort

Liebe Eltern der Kinder unserer Tageseinrichtung, liebe Leserinnen und Leser,

die Anforderungen an Eltern und Kinder sind in der gegenwartigen Situation unserer Ge-
sellschaft vielfaltig und anspruchsvoll. Vielen fallt es nicht leicht, fir und mit lhren Kin-

dern in eine gesicherte, hoffnungsfrohe Zukunft zu sehen.

Sowohl unsere Kindertagesstatte "St. Sebastian" als auch die Kirchenstiftung St. Sebas-
tian in Reichmannsdorf stellt sich zusammen mit dem hier beschaftigten Personal der
Aufgabe, Ihrem Kind Forderungs- und Entwicklungsmdglichkeiten zu erschlielen, um in

der Welt von heute und morgen seinen individuellen Platz zu finden.

Ohne hauptamtliche und ehrenamtliche Zusammenarbeit ware das nicht méglich. - So
ist Uber Jahre hinweg aus der Kinderbewahranstalt unter der verdienstvollen Leitung der
Schwestern zusammen mit den Priestern und Seelsorgern und ehrenamtlicher Mitarbeit

eine moderne Einrichtung geworden, die sich auch modernen Herausforderungen stellt.
Darauf schauen wir von Seiten der Kirchenstiftung nicht ohne einen gewissen Stolz.

Die vorliegende Konzeption— erarbeitet von den Mitarbeiterinnen - zeigt dabei eine Leit-
linie unserer Einrichtung, die sich an den gegenwartigen gesetzlichen Grundlagen orien-

tiert.

Sie finden Bildungsziefe aber auch die an ihnen festgemachten Schwerpunkte unserer
Einrichtung. Sicher wird sich mancher Punkt vielleicht auf Anhieb nicht so leicht erschlie-
Ren lassen. Dennoch wollen die vorliegenden Seiten neugierig machen und Spannung
wecken flur die Prozesse, die in der Einrichtung stattfinden und die Sie auch als Eltern
beobachten kénnen, ja in die sie selbstverstandlich mit hinein genommen werden. —

Unser padagogisches Personal ist dabei fur lhre Rickfragen und auch fur Ergdnzungs-
winsche und Anregungen dankbar, denn ein Konzept ist nicht nur etwas festgeschrie-

benes, sondern wird prozesshaft weiterentwickelt.

Wir sehen es als eine wichtige und verantwortungsvolle Aufgabe, zum Wohl der Kleins-
ten und Kleinen unserer Gemeinde und Gesellschaft tatig zu sein die im Mittelpunkt un-
serer Arbeit stehen. Ebenfalls bieten wir neuerdings und regelmaRig nach Verfligbarkeit

auch fur Schulkinder im Grundschulalter eine Betreuung nach der Schulzeit an.



Wir ordnen dies alles, gemeinsam mit dem Wertbewusstsein sogar fur das "Kleinste Le-

ben", in einen christlichen Glaubenshorizont ein, den wir fir unseren demokratischen

Staat unverzichtbar halten. Welt, Mensch und Natur liegen als Schépfung Gottes in der

Verantwortung von uns allen. Unser Verhalten wird die eigene Zukunft mitentscheiden.

Wir sind sehr froh dartber, dass dies in unserer Einrichtung mit 6kumenischer Gesin-

nung Uber konfessionelle Grenzen hinaus geschehen kann.

So bedanken wir uns bei den Eltern und der ganzen Pfarrgemeinde flr die gute Zusam-
menarbeit, aber auch beim Kindergarten Team fiir den oft tber die beruflichen Anforde-

rungen hinausgehenden Einsatz.

Wir hoffen, mit der vorliegenden Konzeptionsschrift einen Schritt hin zu mehr Transpa-
renz und Verstandnis unserer Arbeit zu gehen und wiinschen Gottes Segen bei der nicht
immer leichten aber stets spannenden und verantwortungsvollen padagogischen Arbeit,
damit es gemeinsam gelingt in eine hoffnungsfrohe und weithin gesicherte Zukunft zu

sehen.

Reichmannsdorf, im Juli 2012

gez.
Diakon Burkhard Farrenkopf

Seelsorger und stellv. Kirchenverwaltungsvorstand
"Ein Tag hat seine Pflicht auch in dem kleinsten Leben;
hilf, so versaum ich nicht, was du mir aufgegeben.
Bleib bei mir diesen Tag,

dass ich an seinem Ende

mein Herz und meine Hande

dir fréhlich zeigen mag"



Rudolf Alexander Schroder (111964)



1. Rahmenbedingungen
1.1. Gesetzliche Grundlagen

Kindertageseinrichtungen haben einen gesetzlichen Auftrag zu erfillen. Sie mussen
nach Art. 10 des Bayerischen Kinderbildungs- und Betreuungsgesetzen (BayKiBiG):

- vielfaltige, entwicklungsangemessene Bildungs- und Erfahrungsmaoglichkeiten
bieten

- beste Bildungs- und Entwicklungschancen gewébhrleisten

- Entwicklungsrisiken friihzeitig erkennen und ihnen entgegenwirken

- Zur Integration beféahigen

- die Kinder entwicklungsangemessen an Entscheidungen beteiligen

nach Art. 4 Bay KiBiG

- den Erziehungsauftrag der Eltern unterstiitzen und ergénzen
und nach § 3 AV Bay KiBiG

- das Kindeswohl schitzen
Das Leitziel nach 8§ 1 AV Bay KiBiG ist:

der beziehungsfahige, wertorientierte, hilfsbereite, schopferische Mensch, der
sein Leben verantwortlich gestaltet und den Anforderungen in Familie, Staat
und Gesellschaft gerecht wird.

Um dieses Leitziel zu erreichen vermitteln wir in Kooperation mit den Eltern die im
Bay KiBIiG verankerten Ziele. Diese sind:

- die Basiskompetenzen nach Art 13 Bay KiBiG

- soziale Integration, Geschlechtsidentitat und Gleichberechtigen nach
AV § 1/4

- Forderschwerpunkte entsprechend der Bildungs- und Erziehungsziele nach
AV §85-813

Des Weiteren haben Kindergarten folgende Kernleistungen zu erfullen:

- Bildung, Erziehung und Betreuung der Kinder

- Vorbereitung auf die Schule

- Forderung entsprechend der Bildungs- und Erziehungsziele im Bay KiBiG
und AV

- Beratung und Unterstitzung der Eltern

- Kooperation mit Eltern, Schule, Fachdiensten, der politischen Gemeinde und
der Pfarrgemeinde

Dabei sind die vorgeschriebenen Rahmenbedingungen wie in Art. 19 Bay KiBiG fest-
gelegt einzuhalten. Dies gilt hinsichtlich der Offnungszeiten, der Raumausstattung,
der personellen Besetzung, der Tagesstruktur, der Konzeption und Einbeziehung der
Eltern.



1.2. Unser Auftrag fur Bildung, Erziehung und Betreuung

8 1 Allgemeine Grundsatze fur die individuelle Forderung

(1)

(2)

3)

(4)

(5)

Das Kind gestaltet entsprechend seinem Entwicklungsstand seine
Bildung von Anfang an aktiv mit. Das padagogische Personal in den
Kindertageseinrichtungen hat die Aufgabe, durch ein anregendes
Lernumfeld und durch Lernangebote daflr Sorge zu tragen, dass
die Kinder anhand der Bildungs- und Erziehungsziele Basiskompe-
tenzen erwerben und weiterentwickeln. Leitziel der padagogischen
Bemuhungen ist der Sinn der Verfassung der beziehungsfahige,
wertorientierte, hilfsbereite, schopferische Mensch, der sein Leben
verantwortlich gestaltet und den Anforderungen in Familien, Staat
und Gesellschaft gerecht werden kann.

Das padagogische Personal fordert die Kinder individuell und ganz-
heitlich entsprechend ihrer sozialen, kognitiven, emotionalen und
korperlichen Entwicklung. Es begleitet und beobachtet sie in ihrem
Entwicklungsverlauf.

Kinder mit und ohne (drohende) Behinderung werden nach Méglich-
keit gemeinsam gebildet, erzogen und betreut sowie darin unter-
stutzt, sich mit ihren Starken und Schwachen gegenseitig anzuneh-
men.

Das padagogische personal hat die Aufgabe, soziale Integration zu
fordern und Kindern bei der Entwicklung ihrer Geschlechtsidentitat
als Madchen und Buben zu unterstitzen und auf Gleichberechti-
gung hinzuwirken.

Das padagogische Personal arbeitet bei der Umsetzung der Bil-
dungs- und Erziehungsziele partnerschaftlich mit den priméar fur die
Erziehung verantwortlichen Eltern und dem Elternbeirat zusammen
und informiert die Eltern in regelméiigen Gesprachen tber die Ent-
wicklung des Kindes.

§ 2 Basiskompetenzen

Zur Bildung der gesamten Personlichkeit der Kinder unterstiitzt und fordert
das padagogische personal auf der Grundlage eines christlichen Men-
schenbildes folgende Basiskompetenzen.

1.

2.

B w

die Entwicklung von freiheitlich-demokratischen, religiésen, sittlichen
und sozialen Werthaltung,

den Erwerb von personalen, motivationalen, kognitiven, physischen
und sozialen Kompetenzen,

das Lernen des Lernens,

die Bereitschaft zur Verantwortungstiibernahme sowie zur aktiven
Beteiligung an Entscheidungen,

die Entwicklung von Widerstandsfahigkeit,

die musische Krafte sowie

die Kreativitat.



§ 3 Kinderschutz

(1) Werden in der Kindertageseinrichtung Anhaltspunkte fur die
konkrete Gefahrdung des Wohls eines Kindes bekannt, hat
die padagogische Fachkraft auf die Inanspruchnahme geeig-
neter Hilfe seitens der Eltern hinzuwirken und erforderlichen-
falls nach Information der Eltern den 06rtlichen Tréager der 6f-
fentlichen Jugendhilfe hinzuzuziehen.

(2) Das péadagogische Personal stimmt bei Anzeichen eines er-
hohten Entwicklungsrisikos mit den Eltern des Kindes das
weitere Vorgehen ab und zieht erforderlichenfalls mit Zu-
stimmung der Eltern entsprechende Fachdienste und andere
Stellen hinzu.

(3) Das padagogische Personal klart die Kinder tber die Gefah-
ren des Rauchens und uber sonstige Suchtgefahren auf und
tragt dafur Sorge, dass die Kinder in der Kindertageseinrich-
tung positive Vorbilder erleben. Der Trager erlasst hierzu fur
alle den Kindern zuganglichen Raum und den Aul3enbereich
der Kindertageseinrichtung ein Rauchverbot fur das padago-
gische Personal und fur alle Personen, die eine Kindertages-
einrichtung aufsuchen.

8§ 4 Ethische und religiése Bildung und Erziehung; Emotionalitat und soziale Bezie-
hungen

(1)  Alle Kinder sollen zentrale Elemente der christlich-abendlandischen Kultu-
ren erfahren und lernen, sinn- und werteorientiert und in Achtung vor reli-
gibse oder weltanschauliche Identitat zu entwickeln.

(2) Das padagogische Personal soll die Kinder darin unterstitzen, mit ihren
eigenen Gefuhlen umzugehen, in christlicher Nachstenliebe offen und un-
befangen Menschen in ihrer Unterschiedlichkeit anzunehmen, sich in die
Kinder einzufuihlen, Mitverantwortung fir die Gemeinschaft zu tbernehmen
und untereinander nach angemessenen LOsung bei Streitigkeiten zu su-
chen.

8 5 Sprachliche Bildung und Férderung

Kinder sollen lernen, sich angemessen in der deutschen Sprache sowie durch
Mimik und Korpersprache auszudriicken, langeren Darstellungen oder Erzahlun-
gen zu folgen und selbst Geschichten zusammenhé&ngend zu erzéhlen. Sie sollen
Wortschatz, Begriffs- und Lautbildung, Satzbau und sprachliche Abstraktion ent-
sprechend ihrem Entwicklungsstand erweitern und verfeinern. Dialekte werden
gefordert und gepflegt. Der Sprachstand von Kindern, deren Eltern beide nicht-
deutschsprachiger Herkunft sind, ist am Ende des vorletzten Kindergartenjahres
vor der Einschulung anhand des zweiten Teils des Bogens ,Sprachverhalten und
Interesse an Sprache bei Migrantenkindern in Kindertageseinrichtungen (SISMIK)
— Sprachliche Kompetenz im engeren Sinn (deutsch)“ zu erheben. Die sprachli-
che Bildung und Férderung von Kindern, die nach dieser Sprachstandserhebung
besonders forderbedurftig sind oder die zum Besuch eines Kindergartens mit in-
tegriertem Vorkurs verpflichtet wurden, ist in Zusammenarbeit mit der Grundschu-
le auf der Grundlage der entsprechenden inhaltlichen Vorgaben ,Vorkurs Deutsch
lernen vor Schulbeginn® oder einer gleichermallen geeigneten Sprachférdermal3-



nahme durchzufihren.

§ 6 Mathematische Bildung

Kinder sollen lernen, entwicklungsangemessen mit Zahlen, Mengen und geomet-
rischen Formen umzugehen, diese zu erkennen und zu benennen. Kinder sollen
Zeitrdume erfahren, Gewichte wiegen, Langen messen, Rauminhalte vergleichen,
den Umgang mit Geld Gben und dabei auch erste Einblicke in wirtschaftliche Zu-
sammenhange erhalten.

8§ 7 Naturwissenschaftliche und technische Bildung

Kinder sollen lernen, naturwissenschaftliche Zusammenhange in der belebten
und unbelebten Natur zu verstehen und selbst Experimente durchzufiihren. Sie
sollen lernen, lebensweltbezogene Aufgaben zu bewadltigen, die naturwissen-
schaftliche oder technische Grundkenntnisse erfordern.

§ 8 Umweltbildung und -erziehung

Kinder sollen lernen, 6kologische Zusammenhange zu erkennen und mitzugestal-
ten, ein Bewusstsein fir eine gesunde Umwelt und fiir die Bedeutung umweltbe-
zogenen Handelns zu entwickeln und so zunehmend Verantwortung fur die Welt,
in der sie leben, zu tbernehmen.

8 9 Informationstechnische Bildung, Medienbildung und -erziehung

Kinder sollen die Bedeutung und Verwendungsmaglichkeiten von alltaglichen In-
formationstechnischen Geraten und von Medien in ihrer Lebenswelt kennen ler-
nen.

8§ 10 Asthetische, bildnerische und kulturelle Bildung und Erziehung

Kinder sollen lernen, ihre Umwelt in ihren Formen, Farben und Bewegungen so-
wie in ihrer Asthetik wahrzunehmen und das Wahrgenommene schdpferisch und
kreativ gestalterisch umzusetzen.

§ 11 Musikalische Bildung und Erziehung

Kinder sollen ermutigt werden, gemeinsam zu singen. Sie sollen lernen, Musik
konzentriert und differenziert wahrzunehmen und Gelegenheit erhalten, verschie-
dene Musikinstrumente und die musikalische Tradition ihres Kulturkreises sowie
fremder Kulturkreise kennen zu lernen.

§ 12 Bewegungserziehung und —férderung, Sport

Kinder sollen ausgiebig ihre motorischen Fahigkeiten erproben und ihre Ge-
schicklichkeit im rahmen eines ausreichenden und zweckmalligen Bewegungs-
freiraums entwickeln kbnnen

§ 13 Gesundheitserziehung

Kinder soll vermittelt werden, auf eine gesunde und ausgewogenen Erndhrung
und ausreichend Ruhe und Stille zu achten. Sie sollen Hygiene- und Kérperpfle-
gemalinahmen einiiben sowie sich Verhaltensweisen zu Verhitung von Krank-
heiten aneignen, unbelastet mit ihrer Sexualitat umzugehen und sich mit Gefah-



ren im Alltag, insbesondere im Stral3enverkehr, verstadndig auseinandersetzen.
Richtiges Verhalten bei Branden und Unféllen ist mit ihnen zu tGben.

§ 14 Aufgaben des padagogischen Personal

(1) Das padagogische Personal hat die Aufgabe dafir zu sorgen, dass die
Kinder die Bildung- und Erziehungsziele vor allem durch angeleitetes und
freies Spiel erreichen. Hierzu gehéren insbesondere sinnliche Anragungen
und Bewegung, Begegnungen mit der Buch-, Erzéhl- und Schriftkultur, der
darstellenden Kunst und der Musik, Experimente und der vergleich und die
Zahlung von Objekten, umweltbezogenes Handeln und die Heranfihrung
an unterschiedliche Materialien und Werkzeuge fir die gestalterischen
Formgebung.

(2) Das padagogische Personal soll sich zur Erfullung der Bildungs- und Er-
ziehungsaufgaben an die Inhalte des bayerischen Bildungs- und Erzie-
hungsplans sowie an den Empfehlungen zur padagogischen Arbeit in bay-
rischen Horten orientieren.

Uber die gesetzlichen Vorgaben hinaus liegen uns unsere eigenen Schwerpunkte
sehr am Herzen. Sie charakterisieren das Profil unserer Einrichtung.

1.3. Unsere Entstehungsgeschichte

Die Entstehungsgeschichte des heutigen Kindergartens St. Sebastian hier in Reich-
mannsdorf geht zuriick auf das Jahr 1910.

Damals wollte Reichsfreifrau Wilhelmine von Schrottenberg entsprechend dem Wil-
len ihres verstorbenen Mannes, Reichsfreiherr Ferdinand von Schrottenberg, und in
Gedenken an ihre zwei verstorbenen Kinder in Reichmannsdorf eine Stiftung grin-
den.

Dazu wandte sie sich im Juni 1910 an die damalige Ordensleitung der Schwestern
vom Gottlichen Erléser in Oberbronn und bat um die Entsendung von zwei bis drei
Ordensfrauen zur Einrichtung einer Kinderbewahranstalt, dem heutigen Kindergar-
ten, sowie zur Betreuung der Kranken in der Pfarrei. Die Genehmigung durch die
Generaloberin erfolgte am 07.10.1910 fur drei Schwestern. Fir deren Unterhalt sorg-
te das ,Marienstift‘, das 1913 staatlich anerkannt wurde.

Aus der Chronik

,Das Werk soll unter dem Schutz der HI. Gottesmutter Maria wirken, zur Ehre Gottes,
zum zeitlichen und ewigen Wohl der Reichmannsdorfer Jugend und insbesondere
zum Heil der Kranken. Die Ordensschwestern sind berufen und zugelassen zur Aus-
Ubung der ambulanten Krankenpflege in Reichmannsdorf und zur Leitung einer Kin-
derbewahranstalt fir Reichmannsdorfer Kinder im vorschulpflichtigen Alter von zwei
bis sechs Jahren. Stiftung und Anstalt tragen katholischen Charakter, kbnnen aber
auch Andersglaubigen zugute kommen.*

Das Anwesen Nr. 34 % in Reichmannsdorf aus dem Besitz der Familie von Schrot-
tenberg wurde den ehrwirdigen Schwestern zur freien Wohnung zur Verfigung ge-
stellt. Nach entsprechenden Umbauten fand im Beisein der Regierung, der Stifterin
und des Ortsgeistlichen Hr. Kuratus Peter Deinhart am 6. Juli 1911 die feierliche Er-
offnung der Anstalt statt. 61 Jahre lang befand sich hier die ehemalige Schwestern-
station mit Kindergarten.



Abbildung 1: Kindergarten um 1910

Im Jahre 1969/70 entschloss sich Hr. Pfarrer Erzbischoéflicher Geistlicher Rat Hein-
rich Bierbrodt bedingt durch die Auflagen des Jugendwohlfahrtsgesetzes und im Hin-
blick auf die Vorschulerziehung, zum Neubau des Kindergartens mit Schwestern-
wohnheim, dem Marienheim.

Abbildung 2: Kindergarten bis 2003

Seiner Initiative war das Fortbestehen der Schwesternstation, der Krankenpflege und
der Leitungsfunktion des Kindergartens durch Niederbronner Schwestern zu verdan-
ken.

Seit Januar 1978 ist der Katholische Kindergarten Reichmannsdorf zweigruppig;

Im Marz 2003 nahm die Generalsanierung der Einrichtung ihren Anfang nach etwa
einjahriger Planung. Die Gruppen wurden ausgelagert: die Vogelgruppe ins Pfarr-
heim, die Baumgruppe in einem leerstehenden und eigens sanierten Raum der ,Al-
ten Schule”.



Im August 2003 wurde die Niederlassung der Schwestern vom Gottlichen Erloser
bedingt durch den seit mindestens 30 Jahren fehlenden Ordensnachwuchses aufge-
|Ost.

So ging die Leitung des Katholischen Kindergartens Reichmannsdorf im September
2003 erstmals in weltliche Hande Uber.

Seit dem 01. September 2004 befinden wir uns wieder mit beiden Gruppen in den
Raumlichkeiten des Kindergartens am Schmiedsberg 6.

2005 verlor der Kindergarten zufolge der Neuordnung der Pfarrverbande das Ein-
zugsgebiet aus der Kuratie Maria Himmelfahrt an Burgebrach. Die reduzierten Kin-
derzahlen verlangten eine neue Ausrichtung. Mit der erweiterten Altersoffnung bot
die Einrichtung eine Anlaufstelle fur Eltern mit Kindern unter 3 Jahren ebenso wie flr
Eltern mit Grundschulkindern zur Hausaufgabenbetreuung. Die Anfrage einer Familie
um einen Betreuungsplatz fir ihr behindertes Kind stellte die Weichen fir ein neues
Konzept: Das Konzept der Inklusion.

Am 09. Juli 2011 feierte die Katholische Kindertagesstatte St. Sebastian Reich-
mannsdorf ihr 100jahriges Bestehen als eine Kindertageseinrichtung fur Kinder von 0
Jahren bis einschlieR3lich der 4. Grundschulklasse.

Am 01. September 2011 erfuhr unsere Einrichtung die Anerkennung als ,Haus des
Kindes®.

Seit 01. Januar 2012 ist das Kinderhaus St. Sebastian Reichmannsdorf
,Familienstltzpunkt in der Kooperationsvariante mit dem Kath. Kindergarten
St. Marien in Aschbach.

Seit 02. Januar 2012 gibt es nebst den Zwergenkindern in der Krippe, den Kiga-kids
in der Baumgruppe und den Vogelkindern im Hort auch noch die Krabbelkaferkinder
der Eltern-Kind-Gruppe an unserer Einrichtung.

Im Jahr 2015 erfuhr die Kindertagesstatte eine rdumliche Erweiterung: Nach dem
Wegzug einer Aul3engruppe der Martin-Wiesend-Schule Bamberg (Forderzentrum
fur Sprache, Lernen, soziale und emot. Entwicklung) im Sommer 2013, die bis dahin
im ehemaligen Schwesternwohnhaus untergebracht war, meldete das Haus des Kin-
des Eigenbedarf an. Die Raume wurden neu gestaltet und die erweiterte Kinderkrip-
pe dort eingerichtet. Ebenso wurden weitere Fachraume, ein Bewegungsraum und
ein Mitarbeiterzimmer dort untergebracht.

1.4.Unser Trager

Die Tragerschaft fur die Kath. Kindertagesstatte St. Sebastian in Reichmannsdorf hat
die Kath. Kirchenstiftung Reichmannsdorf.

Die Katholische Kindertageseinrichtung St. Sebastian Reichmannsdorf wird seit ihrer
Grundung unter Tragerschaft der katholischen Kirchenstiftung St. Sebastian geflhrt.
Dort ist der Kirchenverwaltungsvorstand zusammen mit der gewéhlten Kirchenver-
waltung und gegebenenfalls einem Kindergartenbeauftragten mit der Verwaltung des
Kindergartens befasst. Das Aufgabenfeld des Tragers umfasst insbesondere Finan-
zen, Gebaude, Ausstattung und die Personalsituation. Es liegt in der Entscheidung



des Tragers, die Rahmenbedingungen vorzugeben, unter welchen die Einrichtung zu
fuhren ist.

Die Kirchenstiftung ist sich der Verantwortung, Chancen und Grenzen der Einrich-
tung bewusst. Das betrifft auch die Tatsache, dass aufgrund des vom Gesetzgeber
beschrankten finanziellen Rahmens der ehrenamtliche Aufwand stetig steigt - ohne
den die Einrichtung nicht mit der erwinschten Qualitat und Offenheit arbeiten kann.
So ist der Trager Uber das Angebot von Mitarbeit im Umfeld des Kindergartens stets
dankbar und méchte auch dazu ermuntern. Als wichtige Kommunikations- und Kon-
taktgremien dienen ihm hierbei Gber das beschaftigte Personal hinaus der Elternbei-
rat und seitens der Pfarrgemeinde der Pfarrgemeinderat, fir deren Engagement sich
die Tragerschaft ausdricklich bedankt.

1.5. Unser Einzugsgebiet

Das Kinderhaus liegt in Reichmannsdorf, einer kleine Ortschaft mit ca. 826 Einwoh-
nern. Reichmannsdorf ist der viertgrof3te Ort der Einheitsgemeinde Stadt Schlissel-
feld.

Die Kinder unserer Institution kommen aus Reichmannsdorf selbst und aus Ort-
schaften, die zur Einheitsgemeinde Schlisselfeld gehéren:

Schlusselfeld; Thingfeld; Adelsdorf; Rambach; Debersdorf; Eckersbach; Thungbach;
Elsendorf; Guntersdorf; Lach; Possenfelden; Aschbach; Heuchelheim; Wistenbuch;
Ziegelsambach; Hohn am Berg; Bernroth; Untermelsendorf; Obermelsendorf;

Im Rahmen der Gastkindregelung nehmen wir auch Kinder aus anderen Gemeinden
auf.

1.6.Genehmigte Platze und Aufnahmekriterien

An unsere Einrichtung kdnnen 50 Kindergartenkinder ab 2,6 Jahren, 30 Hortkinder
und 24 Krippenkinder betreut werden. Die Platze werden bedarfsorientiert gesplittet.
Aufgenommen werden Kinder von 0 Jahren bis einschliel3lich der vierten Schulklas-
se, auch Kinder mit Sonderforderbedarf und Behinderte. Dazu haben wir eine Sozi-
alpadagogin in Anstellung und unterhalten wir eine bestandige Zusammenarbeit mit
dem Fachdienst der Lebenshilfe. Unsere Einrichtung ist katholisch. Andersglaubigen,
die sich mit dem katholischen Charakter der Einrichtung identifizieren, steht unser
Haus gleichermal3en offen.

1.7.Unsere Raume und deren Besonderheiten

1.7.1 Bereich Kindergarten

Die Raumlichkeiten des Kindergartenbereiches befinden sich im Erdgeschoss des
Hauptgebaudes. Mehrere verschieden grol3e Raume mit unterschiedlichen Bestim-
mungen stehen den Kindern zum Spielen, Lernen und Erleben zur Verfigung. Nach
Absprache mit dem Erziehungpersonal bewegen sich die Kinder selbstandig in die-
sen Bereichen.



Abbildung3:Erdgeschoss

Der Gemeinschaftsraum:

Er ist der Treffpunkt am Morgen fir alle Kinder und gleichsam das Herzstlick des
Kindergartenbereiches. Hier finden die Kinderkonferenzen statt, es wird hier gemein-
sam gegessen und Angebote flr alle abgehalten.

Er ist folgendermalien ausgestattet:

>
>

mit einer zweiten Ebene.

Die Kinder kénnen hier intensiv die Spannung zwischen oben und unten erle-
ben. Man kann nach oben verschwinden und dennoch beobachten, was unten
los ist.

Der untere Teil wiederum erzeugt einen HoOhlencharakter. Er signalisiert
Schutz vor Einblicken, Intimitat- aber auch Abenteuer.

mit einer Lesenische.

Fur Kinder eine Oase, mit vielen schénen Blichern. Man kann traumen, ge-
heime Gesprache fiihren, Geschichten héren oder auch Rollenspiele verwirk-
lichen.

mit einer Kochnische.Hier kénnen die Kinder leicht abgegrenzt, in Ruhe es-
sen. Die Kuche bietet Mdglichkeit, das eigene Geschirr zu spilen, sowie mit
den Kindern zu kochen.

mit verschiedenen Arbeits- Spiel- und Esstischen;

mit einer Nische, die mit einem Teppich ist und auf dem im Wechsel grof3e
Spiele aufgebaut werden wie zum Beispiel die groRe Ritterburg oder eine
elektrische Legoeisenbahn;



» mit einem Runden Teppich, auf dem sich zu kleinen Gruppengesprachen ge-
troffen wird, der als Orientierungshilfe fur Stuhlkreise dient, und auf dem im
jahreszeitlichen Wechsel auch verschiedene Bodenbilder aufgelegt werden.

Der Gemeinschaftsraum ist durch Schrankelemente in verschiedene Nischen einge-
teilt. Passend zum Themenbereich der jeweiligen Nische (Puzzleecke, Bauteppich,
u.s.w.) liegen in Regalen die dazugehorigen Materialien bereit.

Von Zeit zu Zeit werden, je nach Interessen und Bedurfnissen der Kinder, einzelne
Spielbereiche umgestaltet und Materialien ausgetauscht.

Das Kreativstilbchen

Dem Gemeinschaftsraum schliel3t sich das Kreativstibchen an, das mit den ver-
schiedensten Bastelmaterialien ausgestattet ist. Hier kdnnen die Kinder nach eige-
nem Interesse Phantasie auszuleben und ihrer Kreativitat freien Lauf lassen. Eine
eigens fur diesen Raum verantwortliche Padagogin bietet regelmafig dazu auch ge-
plante Angebote an, gibt den Kindern Anregungen und bringt ihnen verschiedene
gestalterische Techniken bei. Das Kretivstiibchen ist ein Verbindungszimmer zwi-
schen dem Gemeinschatfsraum und einem zweiten Erlebnis- und Arbeits-
raum.Gruppenraum.

Der Arbeits-Spiel- und Multifunktionsraum

Dieser Raum wird sehr flexibel, ausgehend von den Bedirfnissen und Lebenssituati-
onen der Kinder, eingesetzt.
> Mit einem Familienspielplatz mit Spielkiiche, Puppenbett, Sitzgruppe, Schlaf-
zimmerchen und Kaufladen. Hier spielen die Kinder den Familienalltag einer
Familie und schlupfen dabei in die Rollen ihrer Eltern, GrofReltern, des Ge-
schwisterchen oder auch einmal in die des Haustieres. Das Angbot der Ver-
kleidungskisten unterstitzen das Spiel;
> Einer Zweiten Ebene, als Raumteiler. Sie verfluigt Uber eine Rutsche, einer
oberen Ebene als Ruhebereich, und einer unteren Ebene, die zum Kasperl-
theaterspiel einladt.
Einem offenen Spielbereich mit Holzeisenbahn.
Einem Lese- und Arbeitsbereich fiir Angebote wie Beispielsweise Literacy.
Einem Ruhebereich mit Matratzenregal und ein Regal mit Fachern fir die per-
sonlichen Kissen- und Decken fiur die die Mittagsruhe der kleinen und mittle-
ren Kindergartenkinder;

vV VYV

Der Gang als SpielstralRe

AulRerhalb der Bring- und Abholzeiten ladt auch der Gang zum Spielen ein. Er ist
ausgestattet mit

> einer Wippe und einem Hupfteppich

> einem Computerarbeitsplatz zur Medienerziehung der Vorschulkinder;

> einer Legoecke

> einer Bauecke mit Holzbausteinen und Spieltieren;



1.7.2. Bereich Kinderkrippe

Damit sich die Krippenkinder in unserem Haus wohl fuhlen, braucht es einen ge-
schitzten Bereich mit einer festen Bezugsperson, deren liebevolle Zuwendung ver-
lasslich Heimat bieten kann fur die ganz Kleinen. Dazu wurden neue Gemeinschafts-
raume im Erdgeschoss und im ersten Stock des Nebengebaudes (ehemaliges
Schwesternhaus) geschaffen. Das Raumkonzept wurde wurde unter die folgenden
Pramissen gestellt:

Ein Kind braucht immer etwas mehr Platz, als es nutzen kann;

Die Raumgliederung geht vom Boden aus;

Ein Kind braucht Raume im Raum (Hohlen schaffen Geborgenheit;

Ein Kind braucht Raum fiir Bewegung, Rickzug, Wahrnehmung und Spiel,
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Elternwartebereich im Erdgeschoss

Hier kbnnen Eltern in der Abholzeit gemeinsam auf ihre Kinder warten oder wéhrend
der Eingewdhnung eines Kindes in Reichweite sein. Ein Informartionsstand ladt zum
Schmokern ein.

Pro Stockwerk ein Gemeinschaftsraum
mit Spiellandschaft auf mehreren Ebenen zum Klettern, Toben und auch fur den
Ruckzug

einer Kiiche zur Erstellung von kleineren Mahlzeiten

Gruppenraum
Mit Spiellandschaft, Kliche Essbereich,

Nebenraum mit Schlaflandschaft

In der die Kinder sich individuell nach ihren Bedurfnissen zuriickziehen und schlafen
kdnnen




1.7.3. Hortbereich
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Auf 149 gm wurde im Untergeschoss der Hortbereich geschaffen. Raumlich den Be-
durfnissen von Schulkindern angepasst bietet er den Ausgleich zwischen Lernen,
Toben und Entspannen.

Er bietet einen

Gemeinschaftsraum

mit Sofaecke zu Entspannen;

einer Bauecke;

einem Spielregal mit Spieltischen
Raum fir Bewegung und zum Toben

Lernbereich fur Schulkinder
Dieser ist abgetrennt vom Gemeinschaftsraum. An Schultpulten erledigen die Kinder
unter Anleitung ihre Hausaufgaben,

Vorraum

Dieser bietet die Mdglichkeit der Kleingruppenarbeit. Im Vorraum befindet sich auch
die Garderobe sowie ein Kicker, der von den Hortkindern gerne und haufig genutzt
wird.



Bereichsiibergreifen sind zusétzlich folgende Raumlichkeiten vorhanden:

Erdgeschold Hauptgebaude:

- Eine Putzkammer

- Eine Tollette fur Erwachsene

- Eine Dusche

- Eine Wickelstation

- Zwei abgegrenzte Toilettenbereiche, mit jeweils zwei Toiletten fur Kinder
- Ein Biro

- Eine Garderobenzeile mit Eigentumsfachern und Eigentumsschubladen unter
gleichem Symbol

Untergeschol3 Hauptgebaude, ebenerdig mit Gartenzugang:
- Eine Kiche auf Erwachsenenhthe

- Zwei Tolletten flr Erwachsene

- Zwei Toiletten fur Kinder

- Ein Wascheraum

- Eine Putzkammer

- Vier Kellerraume als Stauraum

Nebengebaude Erdgeschoss
Ein Projektzimmer zur Kleingruppenarbeit

Nebengebaude 1. Stock
Ein BUroraum
Ein Mitarbeiterzimmer mit Kiiche

Nebengebaude Dachgeschoss

Ein grof3er Bewegungsraum mit Flache zum Toben, Spielen und zum Energieabbau
mit vielen einzelnen veranderbaren Elementen (Klettergeraten, Turnbdcken, Lang-
banken), sowie einem Nebenraum zur Aufbewahrung der beweglichen Kleinteile;

1.8. Unsere Au3engeldnde und dessen Besonderheiten

1.8.1 Unteres Aul3engelande




Abbildung 6: Gartenanlage
Das untere Auf3engelande ist 1536 gm grol3 und kann sowohl von den Raumen des
Kindergartenbereiches uber den Balkon, als auch tUber das Untergeschoss erreicht
werden. Es wird genutzt vom Kindergarten und vom Hort sowie flr Feste und Feiern.

Neben den herkdmmlichen Naturerzeugnissen (Baume, Wiese, Erde, Steine, ...,
wird das kindliche Spiel auf unserer Gartenanlage durch folgende Geratschaften an-
geregt:

- Spielhduschen fur Rollenspiele

- Rutschbahn mit Tunnelbriicke

- Hangematte

- Zwei Schaukeln

- Uberdachte Terrasse

- Verschiedene Spielgerate fur den Sand

- Verschiedene Fahrzeuge

- Roller- und Fahrzeugstrecke

- Sandflache mit Matschbereich

- Familienspielplatz

- Geratehauschen

- Amphitheater

1.8.2. Oberes AulRengelande

Das Obere AulRengelande ist abgestimmt auf die Bedurfnisse der Krippenkinder und
ist entsprechend gesichert. Auf 111gm kénnen die Kinder gesichert durch einen
Zaun den grol3en Sandkasten, das Spielboot sowie die Rutsche nutzen. Verschiede-
ne Naturmaterialien (Hecken, Bische) laden zum phantasievollen Spiel ein.

Abbildung 7



1.9.Unser Personal

Erzbischofliches
Ordinariat Bamberg

Kath. Kirchenstiftung
Reichmannsdorf

Leiterin

5 Erzieherinnen, 1 Sozialpadagogin, 1 Padagogin BA

1

5 Kinderpflegerinnen

1 Praktikanten SPS1, 1 BSZ-Praktikanin

Kdchin und Raumpflegerin; Hausmeisterstelle offen

Zusatzlich:

1 Erzieherin in Erziehungsurlaub — 1 Kinderpflegerin in Elternzeit



2. Grundsatze und Leitgedanken
2.1.Unser Auftrag und Profil als katholische Tageseinrichtung

,Zur Ehre Gottes, zum Wohle der uns anvertrauten Kinder und ihrer Familien und un-
ter dem Schutz der HI. Gottesmutter tragt die Einrichtung katholischen Charakter,
kann aber auch Andersglaubigen zugute kommen.*

Mafgeblich fur den katholischen Kindergarten Reichmannsdorf, als Grundlage fir
unserem Dienst am und mit dem Kind, ist die Orientierung am

katholischem Menschenbild,

das besagt:
~Jeder Mensch ist ein Ebenbild Gottes; er ist einmalig und unverwechselbar. Seine
Wirde ist unantastbar:*

Malf3geblich ist ferner eine klare Ausrichtung entsprechend der
christlich sozialen Wertehaltung,

also nach den Grundsatzen der katholischen Kirche.

Wir beflrworten eine ganzheitliche Persdnlichkeitsbildung hin zum eigenverantwortli-
chen, selbststéandigen, wertorientierten Menschen unter Bertcksichtigung seines in-
dividuellen Entwicklungsstandes, seiner Interessen und mit dem Ziel der Schulfahig-
keit.

Wir verstehen uns als Partner des Elternhauses, stehen beratend und unterstiitzend
zur Seite. Wir orientieren uns mit den Rahmenbedingungen, die wir schaffen, an den
Bediirfnissen der Familien, aus denen unsere Kinder kommen.

Wir begegnen einander mit Achtung und Toleranz, sind ungeachtet von Abstammung
und Konfession fiir alle offen, die unseren Dienst suchen.

Wir setzen uns ein fur Familien in schwierigen Lebensphasen und bieten Hilfe und
Schutz. Auch und besonders in Hinsicht auf finanzielle Unsicherheiten wirken wir der
sozialen Isolierung entgegen.

Betreuung, Pflege und Integration z&hlen wie Erziehung und Bildung zu den grund-
satzlichen Angeboten unserer Einrichtung.

Wir nehmen unseren Auftrag ernst, die Schopfung zu bewahren; ebenso ist Frie-
denserziehung ein fester Bestandteil unserer Arbeit.

Im taglichen Miteinander machen wir das Wort Gottes erfahrbar und erziehen so im
Geiste Jesu Christi. Dartiber hinaus erleben wir uns im Miteinander von Alt und Jung,
in der Mitgestaltung von Festen und Gottesdiensten als wichtigen Teil der Pfarrge-



meinde. So sind wir Kirche, auch in unserem Auftrag als Stutzpunkt fur Familien und
das soziale Umfeld unserer Einrichtung.

Die Kinder unserer Einrichtung werden geachtet und wertgeschatzt. So lernen sie zu
achten und wertzuschéatzen.

Die Kinder erleben sich bejaht. Sie erfahren eine ganz individuelle, ihnrem jeweiligen
Entwicklungsstand entsprechende Forderung. Wir wahlen dabei bewusst den Weg
der Bestatigung ihrer selbst und ihrer Fahigkeiten. Wir begleiten und untersttitzen so
die Entwicklung ihrer Starken und Talente. Schwerpunkt liegt dabei auf der Festigung
kindlicher Basiskompetenzen wie beispielsweise Empathie, Kooperationsfahigkeit,
frihe Sprachkompetenz, lernmethodische Kompetenzen und Kreativitat.

Die Kinder erhalten Freirdume unter padagogischer Begleitung und mit entsprechen-
der Unterstltzung fur selbstéandiges und kreatives Tun, fir gemeinsame Lernprozes-
se, fir das Lésen von Problemen und Aufgaben, zur Konfliktbewaltigung und zur
Herausbildung von Resilienz.

Wahrnehmen, Entdecken, Staunen und Mitbestimmen betrachten wir dabei als eine
wichtige Voraussetzung. Dieses wird moglich in einer Atmosphare des sich Wohlfiih-
lens. Wir stellen Raum und Zeit zur Verfligung, sich selbst und die eigenen Bedurf-
nisse wahrzunehmen; die Welt zu entdecken und zu bestaunen. Wir achten gleich-
ermaf3en auf Mdglichkeiten fur Rickzug und Stille.

Das Selbstbestimmungsrecht des einzelnen achten wir ebenso wie das Recht auf
ungestdrtes Schaffen und Beenden gestellter wie selbstgewéhlter Aufgaben.

Die Kinder unserer Einrichtung entscheiden mit bei der Gestaltung der RAume, des
Tagesablaufes, der Spiel- und Arbeitsangebote, von Festen und Feiern und sonsti-
gen gemeinsamen Aktionen. Durch ihre Rickmeldungen beeinflussen sie die Vo-
rausplanung.

Lernen Uber Bewegung und Bewegung als entwicklungsforderndes Kriterium haben
einen festen Platz in unserer Padagogik.

Unsere Kinder lernen mit allen Sinnen und begreifen, indem sie tatig werden. Mittels
der Sinne sensibilisieren wir die Kinder fureinander, fir die Umwelt, die Natur, die
Dinge und Aufgaben des taglichen Lebens. Indem sie sensibel werden lernen sie,
miteinander und mit der Welt umzugehen, lernen Verantwortung, Riucksichtnahme,
Toleranz, Wertschatzung, Behutsamkeit, Einschatzung, Kontrolle und Einsatz.

Wir motivieren die Kinder zu fragen und zu hinterfragen. Wir halten sie an, selbst ak-
tiv zu werden um Antworten zu finden und zu reflektieren. Auf diese Weise lehren wir
sie das Lernen. Dabei begleiten wir die Kinder, geben Impulse und Unterstiitzung wo
notig, stellen Material, Raum und Zeit zur Verfiigung. So bereiten wir sie vor auf die
Herausforderungen der Zukunft.

Damit der Zielsetzung unserer Einrichtung Rechnung getragen wird sind die Mitarbei-
terinnen und Mitarbeiter entsprechend hoch qualifiziert. Sie bilden sich regelméafiig
weiter durch das Wahrnehmen von Kursen und Fortbildungsangeboten. Sie tauschen



sich aus, reflektieren die methodisch didaktischen MafRnahmen und Mittel und tber-
prufen die Qualitat ihrer Arbeit.

2.2.Leitsatze und handlungsleitende Prinzipien unserer Padagogik

Ausgangspunkt unserer taglichen Arbeit ist die Lebenswirklichkeit der Kinder und
deren Familien. Wir nehmen die vielfaltigen Situationen, in denen die Kinder und
Familien unserer Einrichtung stehen wahr und ziehen daraus unsere entspre-
chenden Handlungskonsequenzen.

Alle Menschen unserer Institution sollen als eigenstandige und individuelle Per-
son angesehen werden. Wir sind als Familienstutzpunkt offen fir alle, die unser
Dienstleistungsangebot annehmen wollen. Einer Ausgrenzung von individuell be-
eintrachtigten und sozial benachteiligten Menschen wirken wir entgegen.

Im Prozess unserer Erziehung und in der Gestaltung der taglichen Arbeit, verste-
hen wir die Kinder und Eltern als Partner.

Kinder sehen wir als Akteure mit eigenen Gestaltungsmdglichkeiten. Deshalb
nehmen sie in unserer Einrichtung, eine aktive Gestalterrolle bei ihren Lernpro-
zessen ein.

Das Gesprach in seinen unterschiedlichen Formen nimmt in unserer Einrichtung,
sowohl mit den Kindern und Eltern, als auch unter den Mitarbeitern, anderen Insti-
tutionen, eine zentrale Stellung ein. Gesprache haben nachhaltigen Einfluss auf
Gefluhle, Selbstwahrnehmung, Fremdwahrnehmung, Erkenntnisse, Erfahrungen,
Wissen, usw.

Eltern und Kinder unserer Einrichtung sollen geachtet und wertgeschatzt werden.
Neben den Kindern sollen auch Eltern den Kindergarten als Ort der Begegnung
erleben. Wir bieten Méglichkeiten, andere Familien kennen zu lernen und sich mit
ihnen auszutauschen. Neben der Erfullung der Rechtsanspriiche, soll Raum fir
Barmherzigkeit (solidarisches Handeln) sein.

In unserem Amt, verstehen wir uns als Anwalte der Kinder. Im Rahmen der Zu-
sammenarbeit mit kommunalen, kirchlichen und anderen Einrichtungen / Instituti-
onen, streben wir gunstige Bedingungen des Aufwachsens und eine gute Ebene
fur Ubergangsphasen an.

Die frohe Botschaft Jesus Christi bildet die Grundlage unserer Arbeit und tragt
ihren Teil in der Personlichkeitserziehung der Kinder bei. Unsere Haltung die wir
Kindern und Eltern entgegenbringen, soll unsere katholische Glaubenstiberzeu-
gung widerspiegeln. Unsere Arbeit im religionspadagogischen Bereich geht von
den Fragen und dem Entwicklungsstand der Kinder aus.

Im Rahmen von Festen, Feiern, Gottesdiensten und anderen Aktionen mit an-
derweitigen Gruppierungen der Gemeinde, wollen wir Kirche leben und erfahrbar
machen.

Wir legen Wert auf unterschiedliche Formen der Zusammenarbeit und Vernet-
zung mit anderen Institutionen, Schulen, Vereinen, ... Unseren Kindergarten se-
hen wir als Teil und Bindeglied im sozialen Netzwerk fur Familien und Kinder
(Familienstutzpunkt).

Alle Formen unserer Arbeit dienen dazu, Kinder auf die Herausforderungen der
Zukunft vorzubereiten. Die Kinder sollen Schritt fur Schritt befahigt werden, in
konkreten Situationen solidarisch mit anderen zu handeln und dabei sich selbst
finden.

Damit der Zielsetzung unserer Einrichtung Rechnung getragen wird, sind die Mit-
arbeiter/innen entsprechend hoch qualifiziert. Sie bilden sich regelmafiig durch



Kurse und Fortbildungen weiter. Sie tauschen sich aus, reflektieren und tberpri-
fen ihre methodisch-didaktischen MalRnahmen, ihre personliche Verhaltensweise
und die Qualitat ihrer Arbeit.

¢ Die Rolle des Padagogen, wie wir sie sehen:

»Die wahre Hilfe, die ein Erzieher geben kann entspricht der disziplinierten Lie-
be, die mit Verstand angewendet wird.“
(Maria Montessori)

- versteht sich als standig Lernender

- ist Beobachtender

- hat Vorbildcharakter

- Offnet sich neuen Herausforderungen

- versteht sich als Partner der Kindern und Eltern

- versteht sich als Begleiter der kindlichen Entwicklung
- sieht das Kind als aktiv-lernendes Wesen

- Kklart eigene Kompetenzen und Inkompetenzen mit sich und Mitarbeitern ab, um
situationsorientierte Losungen zu suchen und zu finden

- hat ein gemeinwesenorientiertes Verstandnis von Problemen und Situationen

2.3.Unser padagogischer Ansatz

Inhalte unseres Ansatzes:

Das Kind in unserer Einrichtung soll in seinem Alltag und fur eine bessere Bewalti-
gung seiner gegenwartigen Lebenssituation lernen. Deshalb werden das Lernen des
Kindes und die entsprechenden Lernangebote von seinen Lebenssituationen im All-
tag her aufgerollt. Auf der Grundlage von beobachteten Schliisselsituationen werden
in gemeinsamer Planung mit den Gruppenmitgliedern Aktivitaiten und Projekte,
Workshops und Arbeitsgemeinschaften entwickelt, die dazu beitragen, dass die Be-
troffenen in diesen und &hnlichen Situationen kompetent handeln kénnen. Dabei ler-
nen die Kinder nicht nur Fahigkeiten, sondern auch das Lernen.

Es ist uns ein Anliegen, das Kind auf die Bewaltigung seiner Alltagsprobleme vorzu-
bereiten und das Lernen lebensnah auszurichten.

Merkmale unseres Ansatzes:
- Die Aktionen haben Bezug zur Lebenssituation der Kinder

- Die Kinder lernen in Erfahrungszusammenhangen, generationstibergreifend und
in altersgemischten Gruppen

- Die Mitwirkung von Eltern ist uns wichtig

- Die Rolle des Erziehers ist veranderbar (nimmt an der Entwicklung teil — macht
sich entbehrlich)

- Es besteht eine Verbindung zwischen der Einrichtung und dem Gemeinwesen
- Die sensiblen Perioden in der kindlichen Entwicklung finden Beachtung



- Wir sind uns des unbewusst absorbierenden Geistes der Kinder bewusst und
richten unser Verhalten danach aus

- Wir geben der Polarisation der Aufmerksamkeit Raum und stellen die grundle-
genden Bedingungen zur Verfigung

- Der Lebens-, Lern- und Entwicklungsraum der Kinder ist wohldurchdacht und pa-
dagogisch gestaltet

- Wir erziehen zur Freiheit, dabei gilt:
Die eigene Freiheit endet, wo die Freiheit des anderen beginnt

Lehre es mich selbst zu tun!
(Maria Montessori)

2.4.Die Situationsanalyse

Wir sehen die Situationsanalyse als einen moglichen Ausgangspunkt der Padagogik
unserer Einrichtung. Sie gibt uns Aufschluss lber die Lebenssituation der einzelnen
Kinder und der Funktion unserer Institution. Ziel ist es, die Lebensbedingungen der
Kinder besser zu erkennen, Themenbereiche fir Aktionen und Projekte mit Kindern
zu finden, die deren Bedurfnissen und Erfahrungshintergrund entsprechen, die Insti-
tution im Gemeinwesen zu erforschen, einzugliedern und sich nach aul3en zu 6ffnen;
Mdoglichkeiten der Einrichtung zu analysieren, um diese gegebenenfalls zu nutzen
oder zu verandern.

2.5.Die Beobachtung

Unsere Beobachtungen stehen im Zusammenhang mit der Situationsanalyse, bilden
somit in gemeinsamer Anlehnung die Grundlage unserer Arbeit. Aufgrund unserer
Beobachtungen erkennen wir den Lern- und Entwicklungsstand der Gruppe und des
einzelnen Kindes. Sie hilft uns dabei, Perspektiven des Kindes, sein Verhalten und
Erleben besser zu verstehen.

Die Beobachtungsergebnisse sind Basis fur die Auswahl des Angebotes, wie auch
fur einzelne Schritte der Lenkung von Spiel- und Arbeitsprozessen.

Neben den Gruppenanalysen finden in unserer Einrichtung folgende Beobachtungs-
formen regelmallig und fur jedes einzelne Kind statt:

- freie, spielbezogene Beobachtung
- Sammlung von Produkten und Ergebnissen

- Strukturierte Formen der Beobachtung
(Entwicklungstabellen, Sprachentwicklung, ...)

Bei Bedarf findet zusatzlich der Beobachtungsbogen ,Sprachverhalten und Interesse
an Sprache bei Immigrantenkindern in Kindertageseinrichtungen® (SISMIK-Bogen),
sowie der Beobachtungsbogen zur Erfassung von Entwicklungsrickstdnden und
Verhaltensauffalligkeiten bei Kindergartenkindern (BEK) seine Anwendung.

Die ermittelten Beobachtungen werden in regelmaRigen Gesprachen mit den Erzie-
hungsberechtigten ausgetauscht. Sie bilden die Grundlage flr die Zusammenarbeit
mit den Eltern, sowie der Kooperation mit Fachdiensten.



Folgende Beobachtungsbdgen finden Einsatz:

EingewOhnungszeit: Beobachtungsbogen aus ASB Leitfaden Qualitdtsentwicklung
KITA Einrichtungen Kdin 2001

Krippenalter: Beller und Schubert + Knauf: Individuelles Entwicklungs- und Kompe-
tenzprofil fur Kinder von 10 Monaten bis 3 Jahren, aul3erdem: Wickelplan,

Kindergartenalter: Perik, Seldak, Sismik, Sprachtafel (Griinenthal), Protokollbogen
zur AVWS (v. Lerchenfeld-Schule Bbg); BEK (IFP),

Grundschulalter: Perik mit Erganzung, Kontaktheft

§ 8 a SGB VI Checkliste der gewichtigen Anhaltspunkte fir
Kindeswohlgefahrdung (Landesjugendamt Bayern);
Verlaufsdokumentation;

Risikoanalyse Kindeswohlgefahrdung;

Erfassungsbogen (JA Stadt Nurnberg)

Beobachtungsbogen Kindesvernachlassigung (Arbeitsgemein-
schaft gegen Gewalt an Kindern; Regensburg, 2005)

Fir alle Altersstufen: Portfolio; heuer: Mein Jahr im Wald
Beobachtungsprotokolle und Fortlaufprotokolle individuell

Dokumentation zu den Eltern- und Entwicklungsgesprachen mit Beobachtungsab-
gleich Kita-Elternhaus

2.6.Unser Lernverstandnis

Verschiedene Schwerpunkte pragen unser Lernverstandnis. Dabei nimmt das ganz-
heitliche Lernen, das spielerische Lernen, das Lernen durch Bewegung und mit allen
Sinnen, sowie der aktive, handelnde und experimentierende Prozess eine grol3e Be-
deutung ein.

Oberste Prioritat hat in unserer Einrichtung, dass alle Kinder mit Lust und Freude ler-
nen!

Kinder lernen in unserer Einrichtung, indem sie tatig werden, etwas praktisch tun, in
der Bewegung und mit allen Sinnen. Sie lernen durch Nachahmung und Ubung,
durch sinnliches Begreifen, verbunden mit dem Spiel. Sie bekommen deshalb die
Maoglichkeiten des eigenstandigen Gestaltens und Ausprobierens. Wir begleiten die
Kinder untersttitzend auf ihrem Forschungsprozess und schaffen eine Atmosphéare
des gegenseitigen Vertrauens und der gleichberechtigten Partnerschaft. Nicht nur bei
der Wahl des Themas, sondern auch bei der Auswahl der Lernweise, erheben wir
den Anspruch: Es muss kindgemalf sein.

Ein sehr wichtiger Punkt ist flr uns die Vermittlung der lernmethodischen Kompe-
tenz. Innerhalb von sozialen Lernarrangements verfolgen wir nicht nur das Ziel, In-
halte effektiv zu vermitteln, sondern wollen auch das Bewusstsein der Kinder fur ihre



Lernprozesse fordern und somit die Fahigkeit zu lernen erh6hen. Das heil3t: Wir ler-
nen wie man lernt durch Fragen — Hinterfragen — Ausprobieren — Reflektieren.

2.7. Das Konzept der Inklusion
2.7.1 Die erweiterte Altersmischung

Die erweiterte Altersmischung unserer Einrichtung ist mit einer Reihe von Anforde-
rungen an das padagogische Personal verbunden, bietet jedoch besondere Mdglich-
keiten fir die Kinder.

Mehr als in homogenen Gruppen bietet sich den Kindern eine Auswahl unterschiedli-
cher Spielpartner/innen, die ihren Interessen und ihrem Entwicklungsstand unabhan-
gig vom Alter entsprechen. Aufgrund der natirlichen Entwicklungsunterschiede wer-
den die Kinder nicht so stark untereinander verglichen oder an ,altersgemafen” Ent-
wicklungsniveaus gemessen. Kinder geraten dadurch weniger unter Konkurrenz-
druck.

Die Kinder erleben innerhalb ihrer Bereiche unterschiedliche Fahigkeiten und Kom-
petenzen und lernen untereinander. Kinder lernen vieles leichter von Kindern als von
Erwachsenen, da die Entwicklungsunterschiede nicht untiberwindbar grol3 erschei-
nen. Es geht dabei nicht nur darum, dass die Kleineren von den Grossen lernen.
Auch die GroRReren lernen, wenn sie ihr Kénnen bei den Kleinen anwenden und wei-
tergeben. Ein Vorbild fur jingere Kinder zu sein, starkt ihr Selbstvertrauen. Kleinere
nehmen sich GroRere zum Vorbild und erfahren, dass auch die Alteren nicht alles
kénnen. Besonders der Erwerb von sozialen Fahigkeiten hat vielfaltigere Moglichkei-
ten als in altersgleichen Gruppen.

Durch die erweiterte Altersmischung, haben die Kinder die Mdglichkeit, Uber einen
langeren Zeitraum, ein und dieselbe Einrichtung, ohne Institutionswechsel (Kinder-
krippe > Kindergarten > Hort) zu besuchen, was auch der Vertrauensbasis zwischen
Kindergarten und Elternhaus zugute kommt.

Die bereichsiubergreifende padagogische Arbeit mit groRer Altersspanne verlangt
von uns eine differenzierte Beobachtung, um die unterschiedlichen Entwicklungssta-
dien und vorhandenen Bedurfnisse zu erfassen.

Alle Kinder mussen zur Weiterentwicklung ihrer aktuellen Bildungsprozesse die Mog-
lichkeit haben, eigenstandig und spielerisch zu handeln, zu gestalten, zu experimen-
tieren, zu kooperieren und zu wiederholen. Sie brauchen vielfaltige Anregungen und
Angebote entsprechend ihres Entwicklungsstandes, die nétige Zeit, geeignetes
Spielmaterial, (Frei-)Raum und padagogische Unterstitzung.

Speziell fur die unter Dreijahrigen mussen verscharfte Malinahmen im Bereich der
Sicherheit, gemaR der Gemeindeunfallversicherung (GUV) und Aufsicht getroffen
werden. Es bedarf einer personellen Ausstattung, die Kontinuitat der Beziehungen
zwischen den padagogischen Mitarbeiterinnen und den Kindern ermdglicht und si-
chert. Der Tagesablauf ist flexibel gestaltet, denn vor allem die unter Dreijéhrigen
benbtigen ausreichend Zeit und Raum fir die einzelnen Lernprozesse (Mahlzeiten,
Ruhe, ...). Kinder unter drei Jahren sind in der Regel nicht sauber. Fir diese Kinder
haben wir einen Wickelbereich mit Pflegeutensilien geschaffen. In Zusammenarbeit
mit den Eltern streben wir innerhalb einer ruhigen und liebevollen Atmosphéare die
Sauberkeitserziehung an. Die Eingewdhnungsphase wird wie bei den Regelkindern,



zusammen mit den Eltern, individuell und bezogen auf den Entwicklungsstand, fur
das jeweilige Kind gestaltet.

Wir beachten gleichermaRen die Bediirfnisse der Altesten und haben speziell auf die
Schulkinder zugeschnittene Bedingungen geschaffen (Raum fur Rickzug und Ruhe,
Sonderregeln nur fur Schulkinder, ...).

Kommen die Schulkinder, nach einem anstrengenden Schultag in die Einrichtung,
haben sie die Mdglichkeit, ein warmes, frisch zubereitetes Essen zu sich zu nehmen.
In diesem Rahmen kann ein Austausch Uber Schulgeschehnisse stattfinden. Sie
werden einer bestimmten Stammgruppe zugeteilt, kbnnen sich jedoch innerhalb der
speziellen Schulkindregeln auch gruppenubergreifend verwirklichen.

Den Schulkindern bieten wir die Moglichkeit, Hausaufgaben zu erledigen, begleiten
die Kinder und helfen bei Fragen weiter; entbinden dadurch jedoch die Eltern nicht
von der Verantwortung. Nachhilfeunterricht und Einzelférderung kénnen wir im Rah-
men der Hausaufgabenbetreuung nicht leisten.

2.7.2. Krippenpadagogik

Das Kleinkind weil3,
was das Beste fir es ist.
Lasst uns selbstverstéandlich
darliber wachen,
dass es keinen Schaden erleidet.
Aber statt es unsere Wege zu lehren,
lasst uns ihm Freiheit geben,
sein eigenes kleines Leben
nach seiner eigenen Weise zu leben.
Dann werden wir, wenn wir gut beobachten,
vielleicht etwas Uber
die Wege des Kleinkindes lernen.
(Maria Montessori)

Uns ist es aul3erordentlich wichtig, die Personlichkeit des noch sehr kleinen Kindes in
seiner staunenswerten Einmaligkeit zu respektieren und sehr behutsam mit ihm um-
zugehen. Auch das sehr kleine Kind setzt sich aktiv mit der Umwelt auseinander und
bestimmt ihre und seine eigene Entwicklung mit. Die Beobachtung dient daher als
Grundlage jeden padagogischen Handelns.

In den ersten Lebensjahren vollzieht sich die kindliche Entwicklung sehr schnell. Wir
berticksichtigen ganz individuell die unterschiedlich stattfindenden Entwicklungs-
schritte, schenken den sensiblen Phasen Beachtung; unterstiitzen und férdern ent-
wicklungsangemessen durch unser padagogisches Handeln. Dabei werden die Klei-
nen bereits aktiv am Lernprozess beteiligt. Nicht die Antwort der Bezugserzieherin ist
das Ziel, sondern die gemeinsame Erarbeitung von kindlicher Fragestellung.

In sorgsam vorbereiteter Umgebung diurfen unsere Kleinen selbst téatig werden und
selbst ausprobieren.



Liebevolle Zuwendung und korperliches wie seelisches, geistiges und soziales
Wohlbefinden der Kinder gilt uns als absolute Basis. Wir stehen auf dem Stand-
punkt: Das Kind lernt, wenn es liebt und geliebt wird.

Die Einrichtung soll dem Kind ein Ort der Freude und Geborgenheit sein. Damit das
sehr kleine Kind die nétige Sicherheit und das entsprechende Vertrauen aufbaut, ist
ihm eine feststehende Bezugserzieherin zugeteilt. Aus der sicheren Bindung zu die-
ser heraus, gestaltet das sehr kleine Kind sein Umfeld und baut zunehmend auch
Beziehung zu weiteren Personen auf.

Ein kleinkindgerechtes Umfeld finden die Krippenkinder im Zwergenstibchen unter
Begleitung der Bezugserzieherin. Auch fur das Zwergenstibchen gilt das ,offene
Konzept®; d. h. es findet Interaktion mit den groferen Kindern statt, die zu Besuch
kommen. Die Krippenkinder kénnen den geschitzten Raum jederzeit verlassen, aber
auch jederzeit dorthin und auf den Schol3 der Bezugserzieherin zuriickkehren. Von
hier aus erobern die Kleinen die Kindertagesstatte.

Indem sie diesen Schritt vollziehen, begeben sie sich frei gewahlt in die Mitsorge der
anderen Erzieherinnen und Pflegerinnen.

Eine besondere Bedeutung kommt der Eingewdhnungsphase zu.

Dem Ubergang vom Elternhaus in die Tageseinrichtung ist eine weit reichende Be-
deutung zuzuschreiben. Damit dieser gelingen kann, bedarf es einer ganz besonde-
ren Beachtung und differenzierter Gestaltung, je jinger das Kind ist.

Mit der Aufnahme in die Einrichtung stiirmen viele Veranderungen und neue Eindru-
cke auf Kind und Familie ein. Die erstmalige Konfrontation mit dem Erlebnis von
Trennung und schmerzhaftem Abschied ist nur eines davon. Wir wollen Eltern wie
Kindern die Mdglichkeit geben, allmahlich in die neue Situation hineinzuwachsen, so
dass sie die Trennungssituation gut bewaltigen, so dass sie getrost los lassen kon-
nen.

Die Auseinandersetzung mit Gefuhlen des Schmerzes und der Trauer ist ein maf3-
geblicher Lernprozess. Tranen dirfen flieBen. Durch die behutsame Gestaltung der
Eingewbhnungsphase Uber die ersten Wochen hinweg kann sich Zutrauen in die
neue Situation, in meine eigene kindliche Stéarke, in die neuen Partner und in das
Umfeld Kindertagesstatte fur Kind wie Eltern entwickeln.

Unser Anliegen ist es, vertraute und bekannte Reize mit den neuen zu verknupfen.
Das Kind soll mit der neuen Umgebung vertraut sein, wenn es das erste mal alleine
hier bleibt. Es soll spuren, dass es hier willkommen ist, dass seine Bedurfnisse und
Neigungen wahrgenommen werden, dass es liebevoll erwartet und begleitet wird.
Die Eingewdhnungszeit dient maf3geblich dem Beziehungsaufbau.

Wir beflirworten folgende schrittweise Eingewdhnung bei gleitender Aufnahme:

Bei den ersten Kontakten begleitet das Kind die Eltern, wenn diese in die Einrichtung
kommen und sich orientieren; das heildt, die Erwachsenen lernen sich kennen und
das Kind ist dabei. Wir signalisieren dem Kind: Meine Eltern setzen das Vertrauen in
die neue Frau, dass sie es gut macht, dass sie mich lieb hat — die Bezugspersonen
werden verlassliche Partner und das Kind spurt die Stimmigkeit.



Bei den darauf folgenden ersten Besuchen, da das Kind erstmalig in die Einrichtung
kommt um hier zu verweilen, begleiten Mutter oder Vater das Kind; das heif3t: Ich
komme und die Eltern kommen mit. Sie lassen mich nicht allein. Sie bleiben auch da.
Ich kann in aller Ruhe das alles kennen lernen. Das gibt Sicherheit. Bei diesen ersten
Besuchen des Kindes ist die Mutter die Agierende; die Bezugserzieherin ist lediglich
anwesend.

Hat das Kind zunehmend Selbstverstéandnis gewonnen, bietet sich die Bezugserzie-
herin dem Kind als Partner an. Die Mutter tritt mehr und mehr in den Hintergrund,
bleibt aber zuverlassig im gleichen Raum.

Hat sich das Kind bereits deutlich dem neuen Umfeld zugewandt und hat den ersten
Abloseprozess vom Schol3 der Mutter vollzogen, kann die Mutter kurzzeitig das
Zimmer verlassen. Die Dauer steigert sich allméhlich, bis das Kind so weit einge-
wohnt ist, dass es beim Kommen vom Arm der Mutter auf den Arm der Bezugserzie-
herin wechselt. Nun ist die Eingewdhnungsphase abgeschlossen und die Mutter
kann gehen.

Schon wéahrend der Eingewdhnungszeit stehen die Eltern und die Bezugserzieherin
im regen Gesprach. Wir begegnen einander dabei ganz bewusst sehr freundlich,
aufgeschlossen, aufmerksam. Wir sind uns bewusst, dass das Kind die Interaktions-
beziehung zwischen den Erziehungspartner sehr genau beobachten wird, dass die
Gestaltung dieses Miteinanders Auswirkungen hat auf die Gefuhlswelt des Kindes.

Die Dauer der Eingewdhnung kann sehr unterschiedlich sein, mindestens 2 Wochen,
meisten aber 4-5 Wochen, manchmal auch langer.

Unsere Kleinen, immer voll in Bewegung
,Bewegung ist Leben — Leben ist Bewegung”

Fur die Entwicklung des sehr kleinen Kindes ist Bewegung von elementarer Bedeu-
tung. Bevor das Kind sprechen lernt, ist Bewegung seine Sprache. Durch Bewegung
erfahrt das Kind etwas Uber sich und Uber seine Umwelt. Bewegung ist Vorausset-
zung fur alle Lebensaul3erungen wie Nahrungsaufnahme, -ausscheidung, Atmung,
Fortbewegung, Gestik und Mimik, Koérpersprache, Sinneswahrnehmung, Denken,
Sprechen, Gefuhle und Wohlbefinden.

Um Bewegungserfahrungen machen zu kénnen, gebraucht das Kind alle seine Sin-
ne. Die Fahigkeit der sensorischen Integration (Sinneseindriicke zu verarbeiten, zu
koordinieren und in Bewegung umzusetzen) ist eine der ersten Intelligenzleistungen
Uberhaupt. Hier wird der Grundstein gelegt fir die weitere kognitive Entwicklung.

Mittels Bewegung tritt das Kind in Dialog mit seiner Umwelt lange bevor es sprechen
kann. Bewegung verbindet seine Innenwelt mit der Aul3enwelt. So ergreift es Schritt
fur Schritt Besitz von der Welt, lernt diese zu verstehen, indem es sie ,begreift* und
,erfasst” bereits raumliche Zusammenhange und grundlegendes Wissen lange bevor
es reden und Erklarungen verstehen kann. Dabei besteht nicht nur ein unmittelbarer
Zusammenhang von Bewegung und kdrperlich geistiger Entwicklung, sondern auch



von Bewegung und korperlich seelischer Entwicklung, denn Bewegung l6st Gefuihle
aus und Gefuhle Bewegung.

Wir sind uns dieses Zusammenhangs sehr bewusst und ermdglichen unseren Kin-
dern ein reiches Bewegungsangebot, ein umfassendes Angebot an Sinnes- und
Korpererfahrungen bei liebevoller Zuwendung und ein reiches Mal3 an sprachlicher
Interaktion.

Das Spiel ist die grundlegende Bildungserfahrung des sehr kleinen Kindes. Lustbe-
tont agiert das Kind, forscht, probiert aus und hat Spafd dabei. Im Spiel, insbesondere
im frei gewahlten Tun, erreicht es erste Polarisation seiner Aufmerksamkeit. Im Spiel
wiederholt das Kind viele Male, lernt verstehen und merkt sich die so gewonnenen
Lerninhalte. Spiel ist immer Bewegung. Also verpacken wir gezielt Lerninhalte in al-
tersangemessene Bewegungserfahrung. So geschieht Férderung spielerisch mit-
tels Bewegung.

Sprache ist standiger Begleiter. Sprache ist Zuwendung und Mitteilung. Frihe
Sprachkompetenz geht immer einher mit einer gesunden Kognition, denn Denkleis-
tung vollzieht sich sprachlich. Deshalb ist die Herausbildung der friihen Sprachkom-
petenz ein vorrangiges Ziel unserer Arbeit.

Das sehr kleine Kind nimmt Sprache tber das Gehdr auf und verinnerlicht, lange be-
vor es Sprache beherrscht. Also findet all unser Tun sprachlichen Ausdruck. Wir be-
nutzen eine kindgerechte, aber sehr korrekte Sprache. Wir benennen die Dinge und
Vorgéange, fordern damit Begrifflichkeit und Wortschatz, Sprachgefuhl und —kultur.

Wir treten miteinander in Kommunikation und sind somit Vorbild und Trainings-
partner. Das Kind erwirbt Sprechfertigkeit, indem es spricht, verinnerlicht Kommuni-
kationsformen, indem es sie erfahrt und praktiziert.

Sprache soll Freude machen. Freude ist der beste Lehrmeister. Deshalb legen wir
grof3en Wert auf Kniereiterspiele, Fingerspiele, Lieder und gesungene Bewegungs-
spiele, Reime und Krabbelspiele. Wir bieten Bilderblcher und erste Geschichten an,
entdecken miteinander die Welt und benennen sie.

Sauberkeitserziehung und Korperpflege

Wickeln ist mehr als Pflichterfullung und Sauberkeitsroutine am Kind. Wickeln ist lie-
bevolle Beziehungspflege. Daher wendet sich die Bezugserzieherin voller Aufmerk-
samkeit und mit zartlichem Feingefuhl bei der Korperpflege dem Kleinkind zu. Wi-
ckeln kann deshalb langer dauern als Windelnwechseln.

Wir bieten eine im Sanitarbereich integrierte Wickelstation. Durch diesen Standort
bleibt die Intimsphére der Kinder gewahrt. Diese Néhe animiert, alternativ die Kinder-
toilette (in zwei verschiedenen Grol3en) aufzusuchen. Auch im Sanitarbereich befin-
det sich ein tiefes Waschbecken zum Saubern der Kinder. An der Wickelstation hat
jedes Wickelkind sein eigenes Fach fiur Windeln, Pflegemittel und Ersatzwéasche. Die
Eltern Gbernehmen die Verantwortung fir den gesicherten Nachschub.

Wir fuhren einen Wickelplan und dokumentieren so RegelméaRigkeit, Ausscheidun-
gen, moglichen Toilettengang und etwaige Besonderheiten.



Wir vermeiden jeglichen Stress um die Sauberkeitserziehung. Es darf in unserer Ein-
richtung Windeln getragen werden. Du entscheidest, liebes Kind, wann du so weit
bist, auf Windeln zu verzichten. Wir setzen das Vertrauen in dich, dass du zur rech-
ten Zeit diesen Schritt vollziehst. Es macht gar nichts, wenn du ohne Windeln gehst
und du einnasst. Wir kénnen uns umziehen. Du darfst aber mit recht stolz sein, wenn
du dein Geschéaft schon auf der Toilette schaffst. Wir helfen dir gerne, bis du deine
Kleidung selbstéandig ordnen und die Reinlichkeitspflege alleine erledigen kannst.

Korperpflege ist immer Bertihrung und Korpererfahrung. Es bedingt ein Vertrauens-
verhaltnis zu der pflegenden Person.

Wir binden Korperpflege in ein spielerisches Ritual ein und geben gerne auch Gele-
genheit zum eigenstandigen Ausprobieren.

Essen und Trinken

Kiche und Esstisch sind wichtige Lernorte fur kleine Kinder. Sie vermitteln Wissen
und Kompetenz weit tiber den Tellerrand hinaus.

Betrachten wir die Nahrungsaufnahme. Sie beinhaltet, Gber die Befriedigung der kor-
perlichen Bedurfnisse hinaus, einen sozialen Aspekt: Essen lasst das Kind Teil unse-
rer Gemeinschaft sein. Der gemeinsame Tisch ist Kommunikationszentrum und Kul-
turstatte.

Wir pflegen am Vormittag das gemeinsame Frihstuck. Hierbei hat das Kind die Mog-
lichkeit, gutes Essverhalten und wichtige soziale Fahigkeiten im Umgang mit dem
Tischnachbarn zu erlernen. Miteinander essen macht Spafd und férdert den Zusam-
menhalt in der Gemeinschaft. Wir flttern, wo nétig; fihren jedoch schon friih an das
selbstandige Essen heran. Wir achten auf ,gute Essmanieren von Anfang an und
halten die Tischregeln ein. So wachst das Kind schon frih in die Tischgemeinschaft
hinein.

Feste Essenszeiten strukturieren den Tag. Die Kinder lernen, dass Essen nicht im-
mer zur Verfligung steht; dass es Freiraume gibt flr Spielen — Speisen aber kein
Spielzeug sind. Sie lernen, Nahrungsmittel zu schatzen. Ein schon gedeckter Tisch
und kindgerecht angerichtete Speisen lassen das gemeinsame Essen zu einem lust-
betonten Erlebnis werden. Schon die ganz Kleinen dirfen beim Tischdecken, mitun-
ter auch beim Zubereiten der Speisen, mithelfen.

Sauglinge haben einen eigenen Rhythmus, der, bis das Kind alt genug ist, an der
Tischgemeinschaft teilzunehmen, gesondert Berticksichtigung findet.

Sind die Krippenkinder tber Mittag in der Einrichtung, so nehmen sie am gemeinsa-
men Mittagessen teil. Unsere Kdchin kocht immer frisch, lecker, gesund, kindgerecht
und mit viel Liebe nach den Maulchen unserer Kinder. Sie weil3, wer was gerne isst
und wer was nicht mag. Sie kocht immer so, dass jeder ein vollstandiges MenU ge-
nielRen kann.

Am Nachmittag bieten wir in der Einrichtung die Moglichkeit einer gleitenden Brotzeit
— Krippenkinder werden zur geregelten Zeit im kleinen Kreis zum Essen eingeladen.



Dabei gilt immer: Wir machen Lust auf Essen, aber das Kind entscheidet, was und
wie viel es isst. Gesunde Kinder verhungern nicht am reich gedeckten Tisch.

Dem gemeinsamen Essen geht ein gemeinsames Gebet voraus. Als feststehendes
Ritual reichen wir einander die Hande und wunschen uns herzlich eine ,gesegnete
Mabhlzeit, bevor wir es uns schmecken lassen.

Ruhezeiten und Schlafen

Kinder unter 3 Jahren haben ein erhdhtes Schlafbedirfnis. Dabei ist zu bericksichti-
gen, wie viele Stunden sich das Krippenkind tber den Vormittag hinaus in unserer
Einrichtung aufhalt Diese Ruhephasen sind zum Auftanken notwendig und kénnen
nicht auf ein Regelmald zur mittaglichen Schlafenszeit reduziert werden.

Im Nebenzimmer mit Schlaflandschaft finden die Krippenkinder kuschlige Schlafhdh-
len zum Ausruhen und Schlafen vor, die vorbehaltlich den ,Muden® zur Verfiigung
steht. Hier kdnnen unsere Kleinen nach Bedarf ganz in der Nahe der Bezugserziehe-
rin einschlafen und ausschlafen.

DarlUber hinaus hat jedes Ganztagskind einen festen Schlafensplatz auf seiner eige-
nen Matratze. Hier wartet sein eigenes Kuschelkissen, seine eigene Decke auf es.
Nach dem Mittagessen und der sich anschlieRenden Bewegungszeit kommen die
Kinder hier zur Ruhe und erfahren eine Einschlafgeschichte. Wer einschlafen méch-
te, kann einschlafen. Wer nicht einschlafen kann, mag zuhéren und zur Ruhe kom-
men.

Die Kinder unserer Einrichtung kénnen schlafen nach Bedarf. Niemand wird zum Mit-
tagsschlaf gezwungen. Die Regel lautet: Wir verhalten uns so, dass die miden Kin-
der einschlafen kdnnen. Wer mude ist, schlaft ein.

Wir lehnen es ab, die schlafenden Kinder auf Elternwunsch vorzeitig aus dem Schlaf
zu holen. Es ist vollig unpsychologisch, dass Kind méglichst wenig in der Einrichtung
schlafen zu lassen, damit es abends mdglichst friilh und mdglichst ohne Probleme zu
Bett geht. Das Schlafbedirfnis der unter 3 Jahrigen ist sehr differenziert tagsuber.
Entsprechend individuell méchten wir mit dem Schlafbedirfnis unserer Kinder umge-
hen. Unsere Kinder kdnnen ausschlafen und lernen friihzeitig, nach Erwachen sich
wieder in der Gruppe einzufinden.

Wachstum und Entwicklung vollziehen sich im Schlaf.

Damit Schlafen gelingen kann, ist es jedem Kind freigestellt, sein bevorzugtes Ku-
scheltier, das Schlummertuch, den Schnuller auf dem ganz persoénlichen Schlafens-
platz oder aber im personlichen Garderobenfach zu platzieren und somit immer griff-
bereit zu haben, wenn gewunscht.

Wir nehmen uns die Freiheit, unsere muden Kleinen mit einem Schlummerlied in den
Schlaf zu wiegen, ungeachtet der Tageszeit. Wir praktizieren feststehende Ein-
schlafrituale, die wir von den Eltern erfragt haben. Wir haben eine Einschlafmelodie



bereit, die hilft, zur Ruhe zu kommen, die fur das Kind oder vom Kind selbst ,aufge-
zogen“ werden kann.

Sich in den Schlaf fallen lassen kénnen ist Vertrauenssache. Es bedarf eines gere-
gelten Tagesablaufes, liebevoller Fursorge und Bestandigkeit; es braucht die Sicher-
heit und Geborgenheit, die eine zuverlassige Bezugsperson bietet, demzufolge sich
das Kind wohlbehutet weil3, so dass es entspannt einschlafen kann. Hier sehen wir
den Anspruch an unsere Kindertagesstatte.

Um die Qualitat unserer Arbeit zu sichern und fur die Eltern transparent zu machen,
dokumentieren wir regelmaRig und bleiben im engen Austausch untereinander und
mit den Eltern.

2.7.3. Schulkindbetreuung

Das Prinzip der Inklusion 6ffnet die Einrichtung fur alle Alterssparten. Somit bietet St.
Sebastian den Familien mit Betreuungsbedarf auch die Mdéglichkeit einer Schul-
kindbetreuung mit Hausaufgabenzeiten an. Wir vereinigen auf diese Weise die
gemeinsame Erziehung, Bildung und Betreuung von Kindern — derzeitig von 0 bis 10
Jahren — in einem Haus, indem wir ein hochwertiges und bedarfsorientiertes Angebot
realisieren.

2.7.3.1. Grundprinzipien

Dien Kinder von St. Sebastian erfahren eine intensive padagogische Begleitung in
alters- und geschlechtsgemischter Betreuungsform. Auch die Schulkinder sind inte-
griert in ein Miteinander und Fureinander von Krippen-, Klein-, Vorschul- und Grund-
schulkindern verschiedener Klassen, werden dartiber hinaus zu Lernzeiten und Frei-
zeitangeboten zur Umsetzung altersspezifischer Ideen und Projekte in Kleingruppen
nahezu gleichen Alters (peer-group) gefiihrt. Die Schulkinder erleben also an unserer
Einrichtung nicht nur einen ,Lernraum, der die Hausaufgabenerledigung unterstitzt®,
sondern auch ein sozialpddagogisch strukturiertes Umfeld, in dem Menschen mitei-
nander und fureinander ein Stlick Weggemeinschaft bilden. Die Erfahrungen, die un-
sere Kinder auf diese Weise machen, befahigen sie, spater eigenverantwortlich und
selbstandig ihren Beitrag zu einer humanen Gesellschaft zu leisten.

Gerade in Zeiten schrumpfender Familiengro3en halten wir diesen Erfahrungshinter-
grund fir besonders wichtig und bieten daher ganz bewusst die inklusive Betreu-
ungsform an, die Gelegenheit bietet, dass Kinder unterschiedlichen Alters miteinan-
der in Kontakt kommen, voneinander lernen, fireinander da sind, miteinander Spald
haben, aufeinender Ricksicht nehmen und somit fur das Leben reifen.

Weil die Kinder tber langen Zeitraum hinweg Beheimatung in unserem Hause finden
und ein Wechsel von Krippe in den Kindergarten und von Kindergarten in den Hort
nicht notwendig ist, begleiten die vertrauten Bezugspersonen eine lange Wegstrecke
durch die Kindheit hindurch familienunterstiitzend. Das gibt Sicherheit. Es ist dabei
maoglich, dass mehrere Kinder einer Familie gleichzeitig in unserer Einrichtung be-
treut werden, was zuséatzlichen Fahrmehraufwand vermeidet und die Betreuungskos-
ten durch den Geschwistertarif deutlich senkt.



Die Schulkinder von St. Sebastian haben feste Hausaufgabenzeiten, das bedeutet
besonders fur beruftatige Eltern eine deutliche Entlastung. Sie kébnnen davon ausge-
hen, dass die Hausaufgaben am Abend tatsachlich erledigt sind. Die Schulkindbe-
treuung begleitet die Kinder zu den Lernzeiten, ist Ansprechpartner fir Kinder, Eltern
und Lehrkréfte, bietet Hilfe und Unterstlitzung, motiviert und Uberwacht das schuli-
sche Lernen und gibt Ruckmeldung. Das Kontaktbuch gibt Eltern wie Lehrkraften
Auskunft Gber das beobachtete Lernverhalten, Uber die Entwicklungsschritte, die
Starken und maogliche Schwierigkeiten, die Freude am Lernstoff wie an den Freizeit-
projekten, kundigt die Vorausplanung von Aktionen und Unternehmungen an und
bietet gleichzeitig Moglichkeit zu entsprechenden Vermerken seitens der Schule und
dem Elternhaus.

Das Kontaktbuch wird durch die Eltern taglich gegengezeichnet.

Das betreute Lernen an unserem Haus ist kein Nachhilfeunterricht. Sonderférderbe-
darf bei Defiziten kann nur bedingt aufgefangen werden. Eins-zu-Eins-Foérderung ist
im Rahmen der Regelhausaufgabengetreuung nicht méglich.

Die qualifizierte Hausaufgabenbetreuung setzt den Schwerpunkt an der Herausbil-
dung von lernmethodischen Kompetenzen, das heil3t: das Kind wird lernen wie man
lernt. Dabei durfen Fehler gemacht werden. Fehler sind korrigierbar. An Fehlern und
der damit verbundenen Selbstkontrolle lernt das Kind. Eine gesunde Fehlerkultur be-
deutet:

Ich arbeite

Ich Uberprifte

vielleicht mit Fremdhilfe

vielleicht mir Hilfsmitteln bereits selbstandig
Ich erkenne mdgliche Fehler

Ich korrigiere Fehler

Ich entwickle mich weiter

Dabei durfen auch Fehler stehen bleiben. Es ist nicht wichtig, dass die Schulkindbe-
treuung alle Fehler anstreicht und ausbessert — es ist weit aus wichtiger, dass das
Kind lernt und dabei Freude hat.

Lerninhalte, die vorgesagt werden, bringen den Lernenden auf Dauer nicht voran.
Das Kind darf seine Lerninhalte selbst erarbeiten. Das Ergebnis muss und kann nicht
immer ,perfekt* sein. Wir erheben den Anspruch, dass Lernprozesse Spald machen
sollen, damit Nachhaltigkeit und Expansionsfreude erreicht wird und dauerhaft erhal-
ten bleibt. Wer Freude hat am Lernen lernt gerne viel, gut, nachhaltig und mit zu-
nehmendem Selbstverstandnis.

Es ist nicht Aufgabe der Hausaufgabenbetreuung, die Hausaufgaben fiir das Kind zu
erledigen, damit sie moglichst perfekt erledigt sind. Es ist vielmehr unser Ziel, das
Kind zu begleiten und zu unterstitzen wo noétig. Wir leiten es unter Verwendung un-
terschiedlicher Hilfsmittel zu selbstandiger Arbeit und zur zielgerichteten Arbeits- und
Zeiteinteilung an. Dabei berticksichtigen wir die individuelle Leistungsmaoglichkeit je-
des einzelnen Kindes. Wir férdern gezielt und vorausschauend und bestarken das
Kind in seinen Kompetenzen. Dabei bedienen wir uns der positiven Bestéatigung sei-
ner selbst.



Die Endverantwortung liegt bei den Eltern.

Damit das Kind in unserer Einrichtung erfolgreich lernen kann, erhalt es einen festen
Arbeitsplatz mit personlicher Ablage und Eigentumsfach. Die Hausaufgabenbetreu-
ung findet in einem ruhigen, eigens zu diesem Zweck vorgesehenen Raum statt.
Dieser wird zu den Hausaufgabenzeiten ausschliel3lich von lernenden Kindern ge-
nutzt.

2.7.3.2. Tagesstruktur

Der individuelle Stundenplan bestimmt, wann die Kinder an unserer Einrichtung ein-
treffen. Sie kommen mit dem Schulbus und steigen an der Bushaltestelle aus. Den
Weg zur Kindertagesstatte legen sie selbstandig zurick.

Angekommen kénnen sie die warme Kiiche unseres Hauses nutzen. Das Mittages-
sen wird fur die Kinder warm gehalten. Wer nicht um 12.00 Uhr am allgemeinen Mit-
tagstisch teilnehmen kann, isst am Essensplatz in der Kichennische der Gruppen-
zimmer. Wahrend des Essens haben die Kinder Gelegenheit, die heutigen Ereignis-
se aus Schule und Elternhaus, sowie ihre Hoffnungen, ihre Bedurfnisse, ihre Geflihle
mitzuteilen.

Bis zu Beginn der betreuten Lernzeit kbnnen die Kinder die Zeit frei gestalten. Sie
kénnen sich in die Spiel- und Lernarrangements der Einrichtung eingliedern, sich zu
eigenstandiger Beschaftigung wie Lesen, Basteln, Handarbeiten, Musikhdéren oder
Schreib- und Malarbeiten zurtickziehen, vorzeitig mit den Hausaufgaben beginnen,
den Garten oder — nach Vorabsprache — den grof3en Bewegungssaal zu sportlichen
Spielen nutzen.

Um 14.00 Uhr beginnt fur alle Schulkinder das betreute Lernen. Dieses dauert langs-
tens bis 16.00 Uhr. Hausaufgaben, die in dieser Zeit nicht erledigt werden kdnnen,
sind zu viel oder aber zu schwierig und bleiben mit entsprechendem Vermerk unerle-
digt. Zeitmanagement und Arbeitszeiteinteilung werden beobachtet und reflektiert.

Nach Beendigung der Hausaufgaben ist das Kind frei fir die Umsetzung altersspezi-
fischer Projektideen.

Die Kindertagsstatte schlief3t um 17:00 Uhr. Eine Abholung wahrend der Lernzeit ist
nur nach Vorabsprache und im Ausnahmefall méglich. Liegt eine elterliche Verfi-
gung vor, kann das Kind zu angegebenem Zeitpunkt alleine nach Hause gehen. Es
ist gehalten, sich persénlich von der Bezugserzieherin zu verabschieden.

2.7.3.3. Ferienbetreuung

St. Sebastian bietet den Eltern bei entsprechender Zubuchung die Mdéglichkeit der
Ganztagsbetreuung in Ferienzeiten. Dabei sind die einrichtungsinternen Schlie-
Bungszeiten zu bertcksichtigen. Ein Ferienplan wird mit der Kindertagesstattenzei-
tung ausgehéandigt und hangt im Aushang. Nach Rucksprache und rechtzeitiger An-



meldung besteht die Moglichkeit zu Alternativbetreuung an einem anderen zu unse-
ren Betriebsferien gedffneten Einrichtung der Kommune.

2.7.3.4. Gesetzesgrundlagen

Mit unserer Arbeit beziehen wir uns auf das Bayerische Kinderbildungs- und Betreu-
ungsgesetz mit Ausfuhrungsverordnung zu Artikel 30. Somit gelten gleichzeitig die
Empfehlungen zur padagogischen Arbeit in bayerischen Horten laut Bekanntma-
chung des Bayerischen Staatsministeriums fur Arbeit und Sozialordnung, Familie
und Frauen.

2.7.3.5. Sozialpadagogische Schwerpunkte

Die Schulkinder von St. Sebastian sind eingebunden in den Gesamtkonsens; somit
gilt auch fur sie die allgemeine konzeptionelle Zielsetzung. Dartber hinaus wird dem
ganz speziellen Bedurfnissen dieser Altersgruppe durch eine professionelle Beglei-
tung der kindlichen Entwicklungsprozesse und der Bereithaltung angemessener Ar-
beits- und Spielmaterialien und entsprechender Lernarrangements zur Ausbildung
der mafigelblichen Schlisselkompetenzen Rechnung getragen. Unser Augenmerk
liegt dabei auf der Weiterentwicklung von

- personaler Kompetenz

- sozialer Kompetenz

- Wissenskompetenz

- Instrumenteller bzw. methodischer Kompetenz, also Lernkompetenz

Der religiose Mensch

Als katholische Einrichtung betrachten wir dabei religiése Bildung als Querschnitts-
aufgabe, welche in allen Bildungs- und Erziehungsbereichen ganzheitlich und pra-
gend einflief3t.

Wir sehen dabei die Kinder stets als Suchende; sie suchen Antworten auf Fragen
nach sich selbst und nach Gott, stellen Sinnfragen, die sich aus ihrem gegenwaértigen
Lebensumfeld ergeben, sind Suchende auf dem Weg der ldentitatsbildung und -
findung. Wir geben Gelegenheit, diese Fragen zu formulieren, Erfahrungen und Ge-
fuhle auszudricken und helfen eine personliche Sprache fir innere Prozesse und
Auseinandersetzungen zu finden.

Dartber hinaus haben die Kinder teil an religibsen Ritualen wie zum Beispiel am
Tischgebet, sind eingebunden in den christlichen Jahresfestkreis und erfahren in bib-
lischen Geschichten und gelebten Glauben von Gott und der Welt.

Schwerpunkte sind dabei auch Schépfungsverantwortung, Gewissensbildung, Frie-
denserziehung, Achtung und Respekt gegenlber allem, was lebt, Offenheit fir ande-
re Kulturen, Konfessionen und Lebensformen, sowie Toleranz gegeniiber Fremdem
und Andersartigem. Die religiose Erziehung untersttitzt in tragender Weise die Ent-
wicklung der christlich sozialen Wertehaltung im sozialen Kontext des Zusammenle-
bens.

Wesentliche Elemente der Werteerziehung nach dem katholischen Menschenbild ist




- die Wirde des Menschen als einzigartiges und unverwechselbares von Gott ge-
liebtes Geschopf

- die Achtung der eigenen Individualitat

- der Respekt vor der Individualitat des Anderen

- die Toleranz gegeniiber anderen Uberzeugungen
- das Streben nach Gerechtigkeit

- die Demokratie

- die friedliche Konfliktbewaltigung

- die Mitverantwortung fir sozial Benachteiligte

Wir vermitteln den Kindern, dass ,Anderssein“ kein ,Schlechter- oder Bessersein’
bedeutet, sondern — beheimatet in der eigenen ldentitat — Anderssein eine Chance
darstellt, die bereichern kann. Aus dieser Erfahrung heraus begegnen wir einander
mit Achtung und Respekt.

Personale Kompetenz

Wesentliche Voraussetzung fur die Entwicklung personaler Kompetenz (,personli-
ches Erfahrungswissen®) ist die Vermittlung sozialer Zugehorigkeit, Beziehungen, die
auf Vertrauensbasis beruhen, Mitverantwortung und Mitspracherecht.

»Erfahrungen kénnen nicht gelehrt werden, sie missen
erfahren und hindurch getragen werden*

Damit das positiv pragend mdglich ist, achten wir die eigene Positionierung des Kin-
des; setzten Grenzen und halten Auseinandersetzungen aus, wissend, dass das
Kind an diesen wachst; fordern wir Kommunikation und Sprache als mal3gebliches
Mittel und begleiten gewaltfreie Konfliktbewaltigung. Dabei sind wir Vorbild, Partner
und Ratgeber, Sicherheit und Schutz, geben gleichzeitig Handlungsfreiraum fur ei-
gene Entscheidungen des Kindes und respektieren sie, selbst wenn sie sich einmal
auf Um- und Irrwegen befinden.

Ziel ist

- eine stabile eigene Personlichkeit, soziale Identitat und kulturelle Beheimatung
- ein positives Selbstkonzept, Selbstwertgefihl und Selbstbewusstsein

- Vertrauen in sich selbst und andere

- Eigenliebe und Lebensfreude

- eine reife religiése und weltanschauliche Uberzeugung, die das Handeln pragt
- Neugier, Lernbereitschaft und Weltoffenheit

- Phantasie, Kreativitat und Erfindergeist

- ein bewusster Umgang mit den eigenen Gefuihlen und den Gefuihlen anderer

- eine positive Einstellung zum eigenen Kérper und der eigenen Sexualitat

- altersentsprechende Auseinendersetzung mit geschlechtsspezifischen Rollenver-
halten



- Relilienz und Frustrationstoleranz

- Eigenkontrolle, Selbstreflexion und Selbstregulation

- Urteilsfahigkeit und Gewissensbildung

- Kommunikationsfahigkeit und Durchsetzungsvermdgen
- die Bereitschaft, Verantwortung zu tbernehmen

- die Nutzung von Lebenschancen und der konstruktive Umgang mit Belastungen
und Schwierigkeiten des Lebens

- Stabilitdt in Umbruchsituationen

- Gesundheits- und Umweltbewusstsein
- Selbstschutz und Gefahrenkontrolle

- Problembewusstsein

- Fehlerkultur

- Sinn fur sinnvolle Freizeitgestaltung in einer mediengepragten und konsumorien-
tierten Gesellschaft

- aktive Teilnahme an der Gestaltung und Veranderung gesellschaftlicher Verhalt-
nisse; demokratische Partizipation

Soziale Kompetenz

Die Fahigkeit zu einem konstruktiven Miteinander im sozialen Kontext, im Zusam-
menleben der Menschen und im Verhaltnis zwischen Mensch und Natur — also sozia-
le Kompetenz — entwickelt sich insbesondere durch intensive Gruppen- und Bezie-
hungsarbeit.

,»Gib mir Orientierung — lass mich nicht gehen...”

Ein jedes einzelne Kind in seiner Individualitdt und unter Berlcksichtigung des sozia-
len Umfelds, aus dem es kommt, ist uns sehr wichtig. Daher legen wir gro3ten Wert
auf den Aufbau einer vertrauensvollen Beziehungsbasis, auf der die Erziehungspart-
nerschaft zwischen Bezugserzieherin und Kind, sowie mit Elternhaus und Schule,
verlasslich ruht, die standhélt und tragt.

Auf dieser Basis des Vertrauens begleiten wir die jungen Menschen.

Ziel ist, dass das Kind lernt

- auf andere zuzugehen
- sich in die Lage anderer einzufihlen und hineinzuversetzen (Empathie)

- Rucksicht auf die Bedurfnisse anderer zu nehmen und eigene Bedirfnisse auch
einmal zurtickzustellen

- Regeln zu akzeptieren und einzuhalten
- konstruktive Kritik zu Gben und auszuhalten
- Andersartigem offen, wertfrei und tolerant zu begegnen

- miteinander reif zu kommunizieren, zu diskutieren, zu streiten und Losungswege
zu finden



- Konflikte auszuhalten, gewaltfrei durchzustehen und Kompromisse zu schlie3en
(Streitkultur zu entwickeln)

- Fehler einzugestehen und Standpunkte zu revidieren, wenn sie sich als falsch
erweisen (Fehlerkultur zu entwickeln)

- einen freundlichen, warmherzigen und hilfsbereiten Umgang miteinander zu pfle-
gen

- vertrauensvoll und gleichberechtigt zusammenzuarbeiten

- Freundschaften zu schliel3en (Beziehungsfahigkeit)

- mit den nattrlichen Lebensgrundlagen wertschatzend und schonend umzugehen
- sich fur andere einzusetzen und Verantwortung zu tbernehmen

- sich mit anderen zu organisieren und zu arrangieren

- gemeinsame Ziele zu entwickeln und durchzustehen

- gemeinsam verantwortungsbewusst und voll Zuversicht in eine gute Zukunft zu
schreiten

Wissenskompetenz

Wir bieten in unserer Einrichtung Hausaufgabenbetreuung an, d. h. wir unterstitzen
Elternhaus und Schule aktiv in dem Lehrauftrag, indem wir dafir Sorge tragen, dass
die Lerninhalte vorbereitet, nachbereitet, eingelibt und verinnerlicht werden.
Damit dies erfolgreich geschieht, fordern wir Neugier, Experimentierverhalten und
Expansionsfreude und thematisieren Wissens- und Kenntnisbereiche in neuen Zu-
sammenhangen. Dabei beriicksichtigen wir angemessen die Interessen und

Neigungen der Kinder, starken die Starken und Talente, bedienen uns dazu insbe-
sondere der positiven Bestatigung und nutzen alle Formen der Kreativitatserziehung
zur Forderung der Ausdrucksfahigkeit.

Uns ist bewusst, dass Chancengleichheit fur alle, besonders auch fur Benachteiligte
und sozial Schwachere, durch gleichermal3en hochwertige Bildung und Erziehung zu
erreichen ist und legen hierin unseren Akzent.

Wir lehren die Kinder

- das Leben in allen Bereichen selbstbestimmt zu gestalten

- mit Medien zu dem Zweck der Wissensaneignung kompetent umzugehen (Aktion
Bicherwurm, Computerfiihrerschein)

- sich umweltfreundlich zu verhalten

- naturwissenschaftliche Vorgange und Zusammenhange zu verstehen und zu die-
sem Zweck aktiv tatig zu werden z. B. in der Forscherwerkstatt

- sich in fremden Kulturkreisen zurechtzufinden und unterhalten dazu eine Partner-
schaft mit Schule und Kindergarten St. Bernardette in Palam Roog, Senegal

- sich an demokratischen Prozessen zu beteiligen

- sich im gesellschaftlichen Diskurs und im interdisziplinaren Fachaustausch einzu-
bringen zu kénnen

- Sicherheit in der deutschen (Mutter-) Sprache zu erlangen und unterstiitzen den
Erwerb erster Fremdsprachenkenntnisse in Englisch durch eine ,original native



speaker® ehrenamtlich tatigen Mutter mit Lehramtserfahrung an unseren Mitt-
wochnachmittagen mit ,English for kids®

- sich entsprechend seinen Neigungen und Talenten weiterzuentwickeln in Hinsicht
auf die mogliche Bedeutung fur die spatere Lebensperspektive. Hierin wollen wir
besonders sensible Beobachter und Angebotsvermittler sein.

Lernkompetenz
,» Es gibt keine dummen Fragen; wer fragt ist der Lésung nahe*

Daher geben wir Raum zu fragen, zu hinterfragen, zu spekulieren, zu philosophieren,
und Antworten zu suchen. Diese Antworten werden Uberprift und auf ihren Wabhr-
heitsgehalt getestet, gegebenenfalls verworfen oder bestatigt. So lernen wir.

Daruiber hinaus machen wir die Kinder mit altersentsprechenden Lerntechniken ver-
traut, leiten sie an, Arbeitszeit und Aufgabenpensum individuell richtig einzuteilen,
den angemessenen Wechsel zwischen arbeitsintensiven Phasen und Entspannung
zu ersplren, geeignete Arbeitsmittel einzusetzen und die Lerneinheiten zu strukturie-
ren.

Wir vermitteln

- Freude am Lernen
- die Bereitschaft, ein Leben lang zu lernen
- Erfolgserlebnisse beim Lernen

- Selbstverstandnis in der Nutzung moderner Medien zu Informationsbeschaffung
und -auswertung

- Sicherheit in den Kulturtechniken Lesen, Schreiben, Rechnen und im Entschliis-
seln von Bildsprachen

- Praxis in logischer Schlussfolgerung, Abstraktionsvermdgen und weiterfihrender
Konsequenz

- Kenntnis von Grundmethoden der verschiedenen Fachdisziplinen
- Lern- und Arbeitstechniken, die fur das einzelne Kind stimmig sind

Interkulturelle Kompetenz

Die Kath. Kindertagestatte ist offen fir alle, die unseren Dienst suchen. Sie bietet
somit auch Kindern mit Migrationshintergrund Lern- und Lebensraum. Dabei ist
uns wichtig, dass Kinder fremder Kultur bzw. Konfession unter Wahrung ihrer be-
rechtigten Identitat in den Alltag (wie in die Gesellschaft) unserer Einrichtung mit ka-
tholischem Konzept integriert sind. Dabei erleben die Kinder wechselseitige Berei-
cherung. Offenheit, Wertschatzung und Toleranz sind dabei Schlusselfunktionen.

St. Sebastian liegt in einem landlich strukturierten Randgebiet der Stadt Schlissel-
feld. Der Migrantenanteil ist nicht sehr hoch. Allerdings unterhalten die Kinder
freundschaftlichen Kontakt mit St. Bernadette in Palam Roog, Senegal. Die
Mehrzahl der Kinder dort sind Muslime im afrikanischen Kulturkreis. Die Begegnung
miteinander (per Schriftverkehr) geschieht vollig vorbehaltslos offen und ist gepragt



von freundschaftlicher Hinwendung; entsprechend offen und interessiert erfahren die
Kinder von dem Neuen, dem Anderen dieser fremden Kultur und des anderen Glau-
bens, nehmen das auf und gehen damit um. Dabei wollen wir nicht versdumen, Ge-
meinsamkeiten zu suchen und aufzuzeigen.

,,Nicht was uns trennt steht im Vordergrund, sondern was uns verbindet.*

Sprachkompetenz

Denken vollzieht sich sprachlich, Mitteilen geschieht sprachlich, Austausch passiert
sprachlich, Verstandigung ist nur sprachlich méglich, Intelligenz ist nur sprachlich
messbar...

Weil wir uns der Schlisselfunktion de Sprache im hohen Mal3e bewusst sind, richten
wir ein verstarktes Augenmerk auf literacybezogene Aktivitaten. Wir unterstiitzen den
kreativen Umgang mit der deutschen Sprache und streben ein Hochstmald an Erzéahl-
und Schriftkultur an. Lesen ist dabei eine besonders wertvolle Lerntechnik. Somit ist
SpalR am Lesen und Freude am Ausprobieren von sprachlichen Mdglichkeiten ein
hohes Ziel, dass wir explizit unterstitzen.

Allen Kinder gleichermalR3en den Zugang zur Schriftsprache zu erschlie3en heif3t alle
zu integrieren, heil3t prinzipiell die Voraussetzung fir den Schulerfolg zu schaffen.
Daher ist uns keine Muhe zu grof3, hier anzusetzen und Lernmoglichkeiten zu schaf-
fen. Der Prozess der Dekontextualisierung (Grundaussagen eines Textes/einer Aus-
sage zu erkennen und in andere Lebensbereiche zu Ubertragen) soll dabei nicht zu
kurz kommen.

~Sprache ist der Schlissel zur Welt, also beherrsche eine Weltsprache*

,ENnglish for kids“ eroffnet ersten Zugang und bildet englische Sprache Uber Horen
und Verstehen mittels Spiel und Bewegung; bei alteren und fortgeschrittenen Kindern
auch in Schriftform bzw. per Lekture. ,English for kids® ist ein von den Eltern zubuch-
bares Forderangebot, dass eine lehramtserfahrene ehrenamtliche Mitarbeiterin re-
gelmaRig und strukturiert an die Kinder vermittelt. Sie bedient sich dabei altersbezo-
gener Konservation ebenso wie der Poesie und Ausdrucksformen der hohen engli-
schen Sprache, was ihr, mit Englisch als Muttersprache und entsprechender berufli-
cher Qualifikation méglich ist.

Konfliktbewaltiqung und Streitkultur

Gewalt ist in den Medien und mitunter leider auch im Alltag immer prasent nach dem
Motto: setz dich durch und gib ihm Saures. Die bestdndigen Eindricke, die insbe-
sondere die Medien hinterlassen, stumpfen ab und mindern Empathie, Verstandnis
und Mitgefuhl fir den Leidenden. Wir wollen in unserer Erziehung zum_Frieden die-
ser Tendenz entgegenwirken und fordern MalRBnahmen zur gewaltfreien Konfliktlo-
sung. Kommunikationsfahigkeit und —bereitschaft haben hierbei einen hohen (pra-
ventiven) Stellenwert, ebenso Eigenkontrolle, Reflexionsbereitschaft und Selbstregu-
lation. Friedenserziehung macht sensibel fir die Belange des anderen. Mitleid und



Mitfreude werden erfahrbar, das Heil im Gesamtkonsens eines guten Miteinanders
neu geschatzt und angestrebt, weil Gewalt (langfristig) nur Opfer hinterlassen kann.

2.7.3.6. Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

2.7.3.6.1. Ziele und Inhalte

e Wir wollen die Eltern in Uberganssituationen ihrer Kinder unterstiitzen und beglei-
ten.

- Informationsaustausch, Beratung, Kooperation, Coaching wahrend des
Ubergangs von der Familie in die Krippe bzw. in den Kindergarten oder
Hort; aber auch vom Kinderhaus in andere Einrichtungen oder Institutio-
nen, insbesondere Schule

- Angebote fir Familien vor der Aufnahme des Kindes, so z. B.

- Krabbelkéafer; Treffen fur Eltern mit Babies und fur werdende Eltern

- Hospitationsmoglichkeit und Elterncafé

- Schnuppertage fur die Neulinge mit oder ohne deren Eltern

- Austausch von wichtigen Informationen im Voraus durch

- Infoelternabende und

- Aufnahmegesprache mit der Bezugserzieherin

- Gemeinsame Gestaltung der Eingewdhnungsphase

- Dokumentation der Eingewdhnungsphase, reger Austausch mit den EI-
tern wahrend der Eingewdhnungszeit

- Aufbau einer Vertrauensbasis

- Beratung der Eltern hinsichtlich der Auswahl einer Folgeeinrichtung

- Beratung der Eltern im Bezug auf die Schulfahigkeit ihres Kindes

e Wir wollen eine Basis und Grundlage des natirlichen Informationsaustausches
schaffen.

- Tar- und Angelgesprache

- Elterngesprache Uber Entwicklung, Verhalten und Bedurfnisse des Kin-
des in Familie und Kindertagesstatte

- RegelmaRige Information der Eltern Uber die padagogische Arbeit

- Homepage, Konzeption und Kita-Zeitung; Aushénge und Handzettel

- Erfassung von Winschen, Bedirfnissen, Einschatzungen und Rickmel-
dungen der Eltern

- Elternbefragungen und Bedarfserhegung

- Kummerkasten, gerne auch anonym

- Anlaufstelle als ,Familienstitzpunkt” bei Fragen, Freuden, Sorgen

e Die Eltern sollen in ihrer Erziehungskompetenz gestarkt werden.

- Starkung der Bereitschaft zur Ubernahme von Erziehungsverantwortung

- Bereitstellung der professionellen Kompetenz der Bezugserieher/innen
und externer Fachkrafte

- Elternbildungsmalinahmen und —veranstaltungen



Bereitstellung von Fachliteratur
Bereitstellung von weiterfiihrenden Kontakten
Begleitung in schwierigen Lebenslagen und bei besonderer Anforderung

¢ Wir wollen den Eltern in der Zusammenarbeit mit Fachkraften vermittelnd und be-
ratend zur Seite stehen.

Beratungsgesprache mit den Eltern bei Erziehungsschwierigkeiten, Ver-
haltensauffalligkeiten, Entwicklungsverzdgerungen, ...

Zusammenarbeit mit verschiedenen Fachdiensten

Vermittlung bei entsprechender Vernetzung

Ansprechpartner intern und extern; Elterncafé

Kontaktordner: Vernetzung und Kooperation; 6ffentliche Jugendhilfe,
professionelle Vernetzungspartner und ortlicher Sozialraum

e Die Eltern sollen einbezogen und zur Mitarbeit, Beteiligung, Mitbestimmung
und Mitverantwortung motiviert werden.

Aktionen fir Eltern und Kinder

Einbindung von interessierten Eltern in die pad. Arbeit, Konzepterstel-
lung, ...

Mitarbeit von Eltern bei Festen, Feiern, ...

Motivieren der Elternvertreter, sich fir die Interessen der Elternschaft
einzusetzen

Ruckmeldungen der Eltern werden mit hohem Stellenwert behandelt!!!

e Das Kinderhaus soll ein Ort der Begegnung sein.

Forderung des Gesprachs- und Erfahrungsaustausches und der Bezie-
hungen zwischen Eltern

Angebote fur GroRReltern (Seniorennachmittage) und anderen Familien-
mitgliedern

Integration von familienrelevanten Angeboten in die Kindertagesstatte
Elterntreff — Elterncafe - Krabbelkafergruppe

e \Wir arbeiten mit dem Elternbeirat zusammen.

Dieser wird informiert und vor wichtigen Entscheidungen angehort.

Er beréat insbesondere tber die Jahresplanung, den Umfang der Perso-
nalausstattung, die Planung und Gestaltung von regelméafigen Informa-
tions- und Bildungsveranstaltungen fur die Eltern, die Offnungs- und
Schlief3zeiten und die Festlegung der Hohe der Elternbeitrage.

Er wird bei der Fortschreibung der Konzeption vom Tréger in enger Ab-
stimmung mit dem padagogischen Personal gehort.

Er unterstitzt das padagogische Personal und die Zusammenarbeit mit
anderen Institutionen, insbesondere die Kooperation mit der Schule.

Er unterhalt und verwaltet ein eigenes Konto.



- Ohne Zweckbestimmung vom Elternbeirat eingesammelte Spenden
werden vom Trager im Einvernehmen mit dem Elternbeirat verwendet.

- Der Elternbeirat hat einen jahrlichen Rechenschaftsbericht gegentuber
den Eltern und dem Tréager abzugeben.

2.7.3.6.2. Formen und Methoden der Zusammenarbeit mit der Elternschaft

Anmeldegesprache

Informationselternabende

Themenbezogene Elternabende

Schnupperphase und ganz individuell auf den Neuankémmling abgestimmte
Konzepterstellung

Informationsmappe und Konzeption tber die Prinzipien unserer Einrichtung
Beratungsgesprache z.B. im Hinblick Schulfahigkeit oder Einrichtungswechsel,
etc.

Entwicklungsgesprache zum Austausch tber Beobachtungen und Entwicklungs-
stand des Kindes

Wochenplan und Bildungsbaum zur Information Uber die padagogische Arbeit in
der Kindertagesstatte

Elternbefragung einmal im Jahr zur Meinungsabfrage eines bestimmten Themas
oder Aktion

Spiele- und Bucherausstellung als Anregung

Elterntag fur Kinder und Eltern

Schultiten-Basteln fir Kinder und Eltern

Mitarbeit bei Festen und Feiern

Seniorennachmittag als Begegnungsort fir verschiedene Familien und Generati-
onen

Vernetzung mit Fachdiensten zur Vermittlung und Zusammenarbeit

Integration von Fachdiensten

Einrichten eines Elternbeirats

Eltern-Information durch Broschiren, Elternbriefe, Aushange, etc.

Elterncafe zum gemitlichen Austausch der Eltern untereinander
Fotodokumentationen

Bastelabende

Basare, Méarkte und andere Aktionen (Gartenpflege) zur Elternmitarbeit
Einbindung interessierter Eltern in den Gruppenalltag (Gestaltung der Fenster,
Fotonachbestellung, Geschenke einpacken, ...)

Tar- und Angelgesprache fur den kurzen Austausch

Monatliche Elternzeitung zur Information tber bestimmte Ereignisse, Vorhaben,
Termine, pad. Arbeit, sowie Artikel Gber bestimmte Themen oder Lustiges
Telefonate zum kurzen Austausch

2.7.3.7. Zusammenarbeit mit der Schule

Der gemeinsame Auftrag von Schule und Kindertagesstatte zur Bildung und Erzie-
hung von Kindern ist im § 81 SGB VIII und Art. 31 Bay. EUG rechtlich verankert und
wird im BayKiBiG Artikel 15 weitergefihrt.



Unsere Einrichtung unterhélt eine enge Kooperationspartnerschaft mit den Schulen,
aus denen unsere Kinder kommen und ist standig bestrebt, diese Partnerschaft zu
vertiefen.

Letztendlich bestimmen die Eltern Gber den Umfang des Austausches und lber die
Auskinfte, die die Lehrkrafte im Rahmen der Zusammenarbeit erhalten sollen. Wir
dokumentieren die Inhalte der Lehrergesprache und machen auf Wunsch den Eltern
zuganglich.

2.7.4. Integration von Kindern mit Sonderférderbedarf

Bei all den besonderen Malihahmen, die mit der breiten Altersmischung verbunden
sind, sind wir bestrebt, jedem einzelnen Kind gerecht zu werden, indem wir seine ei-
genen ganz besonderen Bedirfnisse betrachten. Wir sehen jedes einzelne Kind als
ein besonderes Kind, das ganz besondere Beachtung verdient. Die individuellen Un-
terschiede in Alter, Geschlecht, Herkunft, Kultur, Religion oder Entwicklungstempo
betrachten wir als Herausforderung und Bereicherung. In dem wechselseitigen frih-
kindlichen miteinander Wachsen und Lernen sehen wir eine Chance hin zu einer Ge-
sellschaft, in welcher jeder Einzelne Wertschatzung erfahrt und seinen Platz hat.
Daher finden auch Kinder mit erh6htem Forderbedarf Aufnahme in unserer Einrich-
tung, sei es weil eine geistige, kdrperliche oder seelische Behinderung vorliegt oder
auch droht. Die Eltern stellen hierzu einen Antrag auf Eingliederungshilfe nach 88 53,
54 SGB VIl in Verbindung mit 88 55, 56 SGB |X. Dabei gehen wir davon aus, dass in
heterogen zusammengesetzten Gruppen alle Kinder voneinander profitieren.

Das Haus des Kindes verfiigt Uber einen eignen Fachdienst, arbeitet aber auch mit
der Fruhférderung der Lebenshilfe Bamberg zusammen. Wir sind zu diesem Zweck
eine feste Kooperationspartnerschaft eingegangen, in welche auch die Eltern we-
sentlich mit einbezogen werden.

Um dem Anspruch aller Kinder gleichermaf3en gerecht zu werden, beflrworten wir
das Prinzip der inneren Differenzierung. Dieses erméglicht jedem Kind, sich auf sei-
ne Art in die Lernarrangements und péadagogischen Angebote einzubringen und da-
bei positive Bestatigung — Erfolg — zu erlangen. Wir setzen unseren Schwerpunkt
bewusst im Starken; wir unterstreichen die Starken und Fahigkeiten. Nicht der Aus-
gleich von Defiziten steht im Fordergrund, sondern der Mensch, seine Lebensfreu-de
und seine Talente.

Primaren Ansatz fur paddagogisches Handeln ist dabei die Achtung des Selbstbe-
stimmungsrechtes.

Wichtiges Element unserer integrativen Padagogik ist das Spiel. Dabei gestalten wir
die Spielprozesse in einer Weise, die allen Spielpartnern die Chance erdéffnet, an der
Gestaltung der Spieltatigkeit zu partizipieren.

Wir praktizieren eine regelmalige interdisziplinare Zusammenarbeit aller am For-
derprozess Beteiligten.

Es ist uns selbstverstandlich, dass wir den Prozess der sozialen Integration nicht nur
auf unsere Einrichtung begrenzt betrachten; wir untersttitzen die Einbindung in das
gesellschaftliche Leben auch Uber unsere Kindertagesstatte hinaus, indem wir das



Miteinander der Kinder fordern und jeglicher Entwicklung von Vorurteilen und sozia-
ler Ausgrenzung entgegenwirken.

Die Raumlichkeiten unserer Einrichtung sind behindertengerecht, die Arbeitsmate-
rialien werden regelmalig auf die spezifischen Bedurfnisse der behinderten Kinder
hin gepruft und erganzt.

Unser Team wird dauerhaft unterstiitzt durch eine Mitarbeiterin mit langjéahriger Er-
fahrung im Bereich der Behindertenarbeit.

Wir wissen um die speziellen Probleme der Familien, aus denen unsere Kinder
kommen. Wir sind den Eltern verlassliche und gleichberechtigte Partner.

2.7.5 Offenes Arbeiten und Bezugserzieherschaft

Den Kindern steht wahrend der Kernzeiten ihr gesamter Bereich offen. Die Kinder
kénnen so ihren Neigungen entsprechend spielen und lernen. Sie missen dazu Ab-
sprachen Uber Raume treffen und Regeln einhalten. In differenzierten Angeboten
werden sie individuell geférdert. Der Gemeinschaftsraum dient als Treffpunkt am
Morgen und als Mittelpunkt des padagogischen Alltags.

Jedes Kind ist einer Bezugserzieherin zugeordnet, die in besonderem Mal3e das
Kind in seiner Entwicklung begleitet, wie die Eingewdhnungszeit unterstiitzen, Be-
obachtungen schriftlich festhalten, Elterngesprache fuhren etc..

3. Basiskompetenzen

3.1. Personale Kompetenzen

3.1.1. Selbstwahrnehmung

Das Kind soll lernen, seine Eigenschaften und Leistungsfahigkeit einzuschatzen und
zu bewerten. Es soll die Mdglichkeit bekommen, das Vertrauen in sich selbst auf-
und auszubauen, sich als wertvoll und mit sich selbst zufrieden fhlen.

¢ Jedes Kind wird als eigene individuelle Person angenommen und wertge-
schatzt

e Wir bieten den Kindern Gelegenheiten, die ihnen erméglichen, stolz auf eige-
ne Leistungen und Fahigkeiten sein zu kénnen

e Forderung und Angebot setzt an den Stérken jedes Einzelnen an und soll dem
Teilnehmer ermdglichen, die Leistungsfahigkeit zu steigern

e Wir geben differenzierte, positive Riickmeldung fir Leistungen

3.1.2. Motivationale Kompetenzen

Das Kind soll die Méglichkeit haben selbstgesteuert zu handeln und sich als Verur-
sacher seiner eigenen Handlungen erleben. Es soll Neuem aufgeschlossen entge-
gentreten und lernen, sein Handeln an eigene Werte auszurichten, sich selbst zu be-
obachten und zu bewerten. Es soll die Uberzeugung aufbauen, schwierige Aufgaben
oder Probleme aufgrund eigener Kompetenzen bewaltigen zu kdnnen.



« Die Kinder erhalten Gelegenheiten selbst zu entscheiden, was sie tun und wie
sie es tun wollen

e Um Autonomie zu erleben, rAumen wir den Kindern haufig Wahlmdglichkeiten,
in den verschiedensten Bereichen (Spiel, Projekte, Aktionen ...) ein

« Wir bieten den Kindern Herausforderungen, die ihrem eigenen Leistungsni-
veau entsprechen und zur Leistungssteigerung beitragen

o Die heterogene Gruppe bietet den Kindern Mdglichkeit, anhand der Beobach-
tung anderer Kinder, die mit Selbstvertrauen an neue Situationen herangehen,
Selbstwirksamkeit zu entwickeln

« Rituale und klare Regeln bieten den Kindern Sicherheit. Sie erleben, dass auf
ein bestimmtes Verhalten, eine vorhersehbare Konsequenz, z.B. auch eine
Reflexion mit dem Kind folgt

« Handlungsablaufe oder Lernprozesse der Kinder werden zum Teil kommen-
tiert, um so dem Kind zu zeigen, wie es sein Verhalten planen, beobachten
und steuern kann

3.1.3. Kognitive Kompetenzen

Eine differenzierte Wahrnehmung, Kreativitat, sowie der Ausbau von Gedachtnis und
Denkfahigkeit soll geschult werden. Das Kind soll lernen, Probleme unterschiedlicher
Art, Denkaufgaben und Fragestellungen zu analysieren und Problemlésungsstrate-
gien zu entwickeln, abzuwégen und durchzufihren.

e Wir unterstitzen die Kinder beim bilden von Oberbegriffen, Unterscheidungen
und Mengenvergleichen (Freispiel, Gesprachskreise, Projekte, gezielte Aktio-
nen, ...)

¢ Es finden gezielte Aktionen zur Ermittlung von Tonhéhen und Phoneme
(Wurzburger Sprachprogramm), sowie dem unterscheiden und ordnen nach
Merkmalen (GroRRe, Gewicht, Farbe, ...) statt

e Wahrnehmungsspiele sollen zur Sensibilisierung der Sinne beitragen

e Denkaufgaben werden dem jeweiligen Entwicklungsstand des Kindes ange-
passt

e Wir regen die Kinder an, Vermutungen tber das Verhalten von Dingen oder
Personen zu aufl3ern, um das Bilden von Hypothesen zu lernen

e Die Kinder bekommen die Mdglichkeit ihr Gedachtnis zu schulen (Nacherzéh-
lungen, Lieder, Spiele wie Memory, Gedichte, Reflexionen, ...)

e Durch das Freispiel und gezielte Angebote bekommen die Kinder Gelegenhei-
ten, sich altersgeméaRe Kenntnisse anzueignen (Zahlen, Farben, Begriffe,
Symbole, ...)

e Experimente helfen ihnen Fragestellungen zu analysieren

e Wir nehmen den Kindern Probleme nicht ab, sondern ermuntern sie selbst
nach Losungen zu suchen

e Fehler werden als wichtiger Schritt bei Problemldsungen betrachtet und nicht
als Zeichen von Inkompetenz



Wir erfinden Reime, Geschichten, Melodien und malen nach eigenen Vorstel-
lungen (Ausbau der Kreativitat)

3.1.4. Physische Kompetenzen

Das Kind soll lernen, Verantwortung fir seine eigene Gesundheit und sein korperli-
ches Wohlbefinden zu tbernehmen. Es soll Gelegenheiten bekommen, seine grob-
und feinmotorische Kompetenz auszubauen.

Wir unterstitzen die Kinder, grundlegende Hygienemal3hahmen selbstandig
auszufihren

Vermitteln Esskultur und Werte einer gesunden Erndhrung (Freispiel, Mittag-
essen, Fruhstlck, gezielte Aktionen, ...)

Durch das Spiel im Garten und den Turnstunden, kénnen die Kinder ihren
Bewegungsdrang ausleben, kérperliche Fitness ausbilden, den Kérper be-
herrschen lernen und Geschicklichkeit entwickeln

Gezielte Aktionen und Freispielangebote bieten den Kindern Mdglichkeiten, ih-
re feinmotorischen Fahigkeiten weiterzuentwickeln

Anstrengungs- und Ruhephasen wechseln sich im Tagesablauf ab



3.2. Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext

3.2.1. Soziale Kompetenzen

Das Kind soll lernen, Beziehungen aufzubauen, die durch Sympathie und gegensei-
tigen Respekt gekennzeichnet sind. Einfuhlungsvermodgen und Verstandnis fur das
Verhalten und Gefiihle anderer Personen gegenuber, soll sensibilisiert, sowie

Kommunikations- Konflikt- und Kooperationsfahigkeit aufgebaut und verinnerlicht
werden.

e Wir treten den Gruppenmitgliedern offen und wertschatzend entgegen

¢ Helfen den Kindern bei der Kontaktaufnahme und sprechen mit ihnen tber
soziale Verhaltensweisen

e Konflikte werden unterstiitzend mit den Betroffenen erarbeitet und geklart

e Wir bieten den Kindern viele Gelegenheiten fir Gesprache (Morgenkreis, Pro-
jekte, Sachgesprache, Kinderkonferenzen, Bilderbuchbetrachtungen, ...)

e Wir erdffnen den Kindern Kooperationsmaoglichkeiten (Projekte, Freispiel,
Tischdecken, Planungen, Vorbereitung von Festen und anderen Aktionen, ...)

e Durch Aktionen, wie Aggressionsabbau durch Sport oder innere Ruhe finden
durch Traumreisen, erfahren die Kinder Wege, zum sinnvollen Umgang mit
Gefuhlen und Stimmungen

3.2.2. Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz

Die Kinder sollen christliche Werte kennen lernen und sich damit auseinandersetzen.
Solidaritat, sowie eine unvoreingenommene Haltung anderer Werte, Sitten und Ein-
stellungen gegenuber, soll aufgebaut und gefestigt werden.

e Im taglichen Miteinander werden den Kindern christliche Wertvorstellungen
vorgelebt, sowie die Bedeutung dieser Werte fur das eigene Verhalten erar-
beitet

e Fragen der Kinder im ethischen Bereich werden aufgegriffen und besprochen

e Durch Geschichten, Ritualen oder der Gestaltung von religiosen Einheiten und
Festlichkeiten, kdnnen sich die Kinder mit christlichen Wertvorstellungen aus-
einandersetzen, diese reflektieren, verinnerlichen und Gedanken dazu auf3ern

e Andere Lander, verbunden mit deren Sitten und Wertvorstellungen werden mit
den Kindern durch gezielte Aktionen und Projekte thematisiert

e Durch das tagliche Zusammenleben in der Gruppe haben die Kinder die M6g-
lichkeit, Menschen anderer Kulturkreise und Religionen kennen zu lernen, so-
wie sich Kenntnisse Uber die eigene Kultur zu verschaffen und anzueignen

e Jedes Kind wird als einzigartiges Individuum gesehen und behandelt. Es wird
unterstutzt dieses Recht fur sich zu beanspruchen

3.2.3. Fahigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungstibernahme

Das Kind soll begreifen, dass es selbst fur sein Verhalten und Erleben verantwortlich
ist. Es soll lernen, Verantwortung anderen Menschen, der Umwelt und Natur gegen-
Uber zu Ubernehmen und eigenes Verhalten zu kontrollieren.



e Durch Vorbildverhalten, Unterstitzung und Zuspruch, wird den Kindern nahe-
gelegt, sich fur Schwéchere, Benachteiligte oder Unterdriickte einzusetzen

e Es finden Sachgesprache, Aktionen oder Projekte zum Thema Umwelt und
Natur, Umweltschutz, Lebewesen, etc. statt

e Durch das taglichen Miteinander und gezielten Aktionen soll eine gewisse
Feinfihligkeit im Hinblick Leben, Umwelt, Lebewesen, etc. aufgebaut werden

3.2.4. Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe

Das Kind soll auf das Leben in einer demokratischen Gesellschaft vorbereitet wer-
den. Es soll Entscheidungsfindungen und Konfliktldsungen auf demokratischem We-
ge erlernen. Aul3erdem befahigt werden, eigene Positionen zu beziehen und zu ver-
treten, sowie andere Meinungen zu akzeptieren und Kompromisse auszuhandeln.

e Entscheidungen werden durch Gesprache oder Abstimmungsverfahren ge-
funden

e Demokratie wird innerhalb von Kinderkonferenzen und Projekten gelebt

¢ Regelmalige Mitsprache und Mitgestaltung wird den Kindern im taglichen Zu-
sammenleben und Aktionen eingeraumt

¢ Die Kinder werden unterstitzt, eigene Meinungen zu auf3ern, sowie die Mei-
nung anderer zu akzeptieren und Kompromisse auszuhandeln.

3.3. Lernmethodische Kompetenz

Lernmethodische Kompetenz ist die Grundlage fur lebenslanges, selbstgesteuertes
Lernen und somit unter anderem ausschlaggebend fur den Schulerfolg. Gepaart mit
erworbenem Vorwissen ermdglicht sie, Wissen und Kompetenzen kontinuierlich zu
erweitern, zu aktualisieren, sowie Unwichtiges auszufiltern. Im Wesentlich bedeutet
das:
« Das Kind erkennt ein Problem
o Es hat gelernt, Fragen zu stellen
o Es hinterfragt das Problem
o Es stellt Hypothesen auf
o Es wird aktiv, diese Hypothesen zu Uberprifen und bedient sich dazu ver-
schiedener MalRnahmen, Mittel und Methoden
e Es beobachtet genau
o Es Uberpruft das Ergebnis
« Es reflektiert, was es gelernt hat
o Es Ubertragt die gesammelten Erfahrungen auf kommende Probleme und
kompensiert somit bestandig die angewandten Losungsmodelle
o Es erwirbt und erweitert auf diese Weise bestandig seine Kenntnis und sein
Wissen, sowie die Fertigkeit, sich dieses anzueignen

Es lernt also bestandig — und nicht nur das: Es lernt, wie man lernt.
Damit dieses moglich wird, bedarf es jedoch grundlegender Fahigkeiten, wie

e Denkfahigkeit



Gedachtnisleistung
Kreativitat

Wertehaltung
Urteilsvermdgen
Verantwortungsbewusstsein
Kommunikationsfahigkeit

e Widerstandsfahigkeit

und baut somit auf die anderen Basiskompetenzen auf. ,Lernen, wie man lernt” ist
also stets im Zusammenhang mit dem Erwerb aller anderen Beféahigungen zu sehen.

Wir sprechen vom meta-kognitiven Ansatz. Diesen tuben wir
durch gezielte Unterstutzung des Freispiels

e Die Polarisation der Aufmerksamkeit; sie tritt immer dann auf, wenn ein
Mensch sich aus innerstem Interesse einer Sache hingibt. Hierbei erlebt das
Kind eine Konzentration inneren Ursprungs. Ist es in der Lage, sich einem
Lerngegenstand in voller Aufmerksamkeit konzentriert zuzuwenden, so ver-
sinkt das Kind in den Zustand der Polarisation der Aufmerksamkeit und wie-
derholt die Tatigkeit héchstkonzentriert so lange, bis es mit sich selbst und
dem Resultat zufrieden ist. Voraussetzung ist die vorbereitete Umgebung, das
hei3t ein Lebens- und Entwicklungsraum, in dem es in geordneter Weise
grundlegende Entwicklungsmaterialien vorfindet, welche Konzentrations- und
Lernfahigkeit fordern, kombinationsreiches Spiel und strukturiertes Erforschen
ermoglichen.

e Die Gegenwart eines anderen Kindes; die Zweierkonstellation fordert Kinder
heraus, Regeln und Vorgehensweisen gemeinsam auszuhandeln, Uber ihr
Tun zu sprechen und es miteinander zu reflektieren.

e Die Gegenwart eines erwachsenen Begleiters und Beobachters; dieser mischt
sich nicht in das Spiel, die Arbeit ein, stabilisiert jedoch die Spielsequenz, das
heil3t, er gibt Impulse und Zuspruch, motiviert und unterstitzt wo notig. Er |0st
keine Probleme, sondern hilft, es selbst zu tun.

bei geplanten Aktivitaten
Wir realisieren den meta-kognitiven Ansatz

e auf der Grundlage des weiterentwickelten Projektansatzes
e durch Workshops
e durch Arbeitsgemeinschaften mit Kindern

In seiner Umsetzung verlangt dieser Ansatz

e die gezielte Planung von Lernangeboten und zugleich

e Offenheit fUr die Interessen, Kompetenzen und Bedirfnisse der Kinder. Er be-
ricksichtigt,

e wie Kinder Aspekte in ihrer Lebenswelt wahrnehmen, verarbeiten und verste-
hen (Denken vom Kind aus) und

e welches Vorverstandnis und Vorwissen sie schon haben.

e Er bemiht sich um lebensnahe und zugleich komplexe Aufgabenstellungen.



Der Erwachsene ist Partner und Begleiter.

e Wir gehen mit den Kindern strategisch vor von der Planung tber die Umset-
zung bis hin zur gemeinsamen Reflexion

e Wir stellen eine lernanregende Atmosphéare und eine gemeinsame Lernkultur
her

e Wir moderieren die Bildungsprozesse und pflegen den steten Dialog; durch
die Gesprache werden die Kinder ermuntert, moglichst viel von ihrem Denken
preiszugeben, ihre Denkstruktur weiterzuentwickeln, ihre Ideen darzulegen
und zu vergleichen. Die erzielten Informationen hangen maf3geblich von der
Fragetechnik ab.

Der Erwerb der lernmethodischen Kompetenz ist ein Lernen fur das
ganze Leben

3.4. Kompetenter Umgang mit Veranderungen und Belastungen

Wir sprechen von Widerstandsfahigkeit oder Resilienz. Das ist die Grundlage fur po-
sitive Entwicklung, Gesundheit, Wohlbefinden und hohe Lebensqualitat. Wider-
standsfahigkeit oder Resilienz ermoglicht einen kompetenten Umgang mit individuel-
len, familiaren oder auch gesellschaftlichen Veranderungen und Belastungen. Resili-
enz zeigt sich dann, wenn riskante Lebensumstande vorliegen und es dem Kind ge-
lingt, diesen zu trotzen, besondere Bewaltigungs- und Anpassungsleistungen zu er-
bringen und sie erfolgreich zu meistern. Erscheinungsformen von Resilienz sind ins-
besondere

e Positive, gesunde Entwicklung trotz andauernd hohem Risikostatus (z. B. Ar-
mut, psychische Erkrankung eines Elternteils, eigene chronische Erkrankung
oder Behinderung...)

e Bestandige Kompetenz auch unter akuten Stressbedingungen (z. B. Trennung
oder Scheidung der Eltern, Wiederheirat, bei Ubergangen im Bildungsver-
lauf...)

e Positive, schnelle Erholung von traumatischen Erlebnissen (z.B. Tod eines
lieben Menschen, sexueller Missbrauch...)

Resiliente Kinder zeichnen sich aus durch

Hohe Problemldsefahigkeit, Kreativitdt und Lernbegeisterung

Positive Selbsteinschatzung, Selbstvertrauen, hohes Selbstwertgefihl
Kontrolle und Selbstregulationsféahigkeit, realistische Ursachenzuschreibung
Sicheres Bildungsverhalten, hohe Sozialkompetenz, vor allem Empathie
Fahigkeit, eigene Ressourcen zu mobilisieren und sich Unterstiitzung zu holen
Positives Denken und optimistische Lebenseinstellung

Vielseitige Talente, Interessen und Hobbys, Spiritualitat und religioser Glaube
Gesundheit und Wohlbefinden

Diese Befahigungen liegen uns fur unsere Kinder sehr am Herzen. Deshalb bieten
wir ihnen



Liebe, Flrsorge, Geborgenheit und das Wissen, sich ganz sicher auf die Be-
zugsperson verlassen zu kénnen

Positive Rollenmodelle

Offenes, wertschatzendes Klima, sowie demokratischen Umgangs- und Erzie-
hungsstil

Positive Peer-Kontakte und Freundschaftsbeziehungen

Positive Lernerfahrungen, friihe Bildung

Konstruktive Zusammenarbeit zwischen Elternhaus, Kindertageseinrichtung
und Schule

Positives Bewaltigungshandeln ist mit Lernprozessen verknupft. Wir helfen den Kin-

dern

Bedingungen und Situationen wahrzunehmen, die belasten oder tberfordern

eigene Gefuhle und Reaktionen zu erkennen und zu auf3ern

einer Situation, die mir nicht gefallt, etwas Gutes abzugewinnen

Zutrauen in sich zu gewinnen, belastende Situationen durchstehen zu kdnnen
Veranderungen als Herausforderung zu sehen

die Weiterentwicklung mitzugestalten durch

Planung, Steuerung und Reflexion der eigenen Gefiihle und Reaktionen im
Bewaltigungsprozess (Selbstmanagement)

sich zu schitzen

Wir bieten Identifikation und Aufarbeitung mittels

Geschichten und (therapeutischer) Marchen

Gesprache

Rollenspiel

Entspannungsibungen wie Traumgeschichten, Yoga, Autogenes Training

Wir starken die Eltern in ihrer Erzieherkompetenz und vermitteln Fachdienste.

4.

Zielsetzungen, Inhalte und Formen unserer Arbeit

4.1.Padagogische Arbeit

Formen und Methoden die mit dem * gekennzeichnet sind, werden im Anhang 3.7.
naher definiert.

Im Rahmen einer ganzheitlichen Férderung gelten uns folgende themenubergrei-
fende Forderperspektiven:

- Begleitung von Ubergangen, besonders von der Familie in den Kindergarten
und vom Kindergarten in die Schule

- gelebte Demokratie durch Mitbestimmung und Beteiligung der Kinder
- interkulturelle Erziehung

- geschlechtsbewusste Erziehung

- ganz individuelle, am einzelnen Kind ansetzende Forderung



Forderung von Kindern mit Entwicklungsrisiken und drohender Behinderung
Forderung bei Hochbegabung
Vorbereitung auf die Schule

Unsere themenbezogenen Férderschwerpunkte sind:

4.1.1. Sprache und Literacy

4.1.1.1. Ziele und Inhalte

Das Kind soll in seiner Motivation und Fahigkeit, sich sprachlich mitzuteilen und
mit anderen auszutauschen gefordert werden.

Starkung der Fahigkeit und Motivation, Geflihle und Bedirfnisse auch
sprachlich auszudricken

Interesse am Dialog wecken

Auf- und Ausbau von Dialogfahigkeiten

Auf- und Ausbau von sprachbezogenen Verhandlungs- und Konfliktlo-
sungsstrategien

Das Kind soll in seinen Literacy-bezogenen Interessen und Kompetenzen gefor-
dert werden.

Auf- und Ausbau einer sprachlichen Abstraktionsfahigkeit

Auf- und Ausbau des Textverstandnisses, sowie der Wiedergabe von
Zusammenhangen und Abfolgen, mittels der Sprache

Freude und Interesse am Geschichten erzéhlen, Schrift- und Buchkultur,
Laut- und Wortspielen, ... starken

Erfahrungen und Kompetenzen mit Schriftgut und phonologischen Be-
wusstsein sammeln

Das Kind soll in seiner Zwei- und Mehrsprachigkeit angeregt werden.

Freude und Neugierde auf fremde Sprachen entwickeln
Aktiver und spielerischer Umgang mit anderen Sprachen

4.1.1.2. Formen und Methoden

Freispiel *

Projektarbeit *(gemeinsamer Dialog, Abstimmungen, Planung ausdriicken, ...)
Offene Gruppen * (andere Dialekte, Gesprachsformen, ...)

Morgenkreis * (gemeinsame Gesprache, Austausch, Lieder, ...)

Kinderkonferenz * (Austausch und Lésungssuche im Rahmen einer bestimmten
Sachlage oder Thematik)

Kurse am Nachmittag * (andere Dialekte, Themen, Gesprachsformen, ...)
Theaterfahrten

Gezielte und freie Rollenspiele



Fingerspiele

Lieder

Bilderbuchbetrachtungen

Lernprogramme am Computer

Offene, wertschatzende und gesprachsermunternde Haltung des Erziehers
Erzéhlen und Vorlesen

Aktionen rund um das Buch

Reime, Lieder, Gedichte, Verse, Zungenbrecher, Sprichworter, Ratsel, Nacher-
zéhlungen, Gesprache, Sing- und Kreisspiele, ...

Collagen und Plakate herstellen

Briefe schreiben und verschicken

Schriftzeichen und Buchstaben aufhangen

Schreibmaterial, Kataloge und Zeitschriften am Maltisch anbieten

Wertschatzung und Férderung von Zwei- und Mehrsprachigkeit (freiwilliger Eng-
lischkurs einmal in der Woche fir Kinder ab 4 Jahren, Lieder mit anderen Spra-
chen, ...)

Trainingsprogramm zur phonologischen Bewusstheit

,Horen, Lauschen, Lernen® (taglich mit den zuklnftigen Schulkindern)
Blcherei-Besuch

4.1.2. Wertorientierung und Religiositat

4.1.2.1. Ziele und Inhalte

Das Kind soll lernen, mit vorfindlicher Religiositat und unterschiedlichen Religio-
nen umzugehen.

- Auseinandersetzung mit verschiedenen Religionsformen und Glaubens-
bekennungen

- Starkung der eigenen religios- weltanschaulichen ldentitat

- Offenheit gegenluber anderen Religionen aufbauen und starken

- Ein Grundverstandnis Uber den Stellenwert von Religionen bilden

Das Kind soll sich der Wertigkeiten im eigenen Handeln bewusst werden.

- Eine Klarheit erwerben, was wichtig ist und worauf man verzichten kann

- Erfahren, dass Schwachen, Fehler und Verzeihen zum Leben gehéren

- Ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen der Wertigkeit der eigenen Per-
son und der Wertigkeit anderer Menschen sowie der Umwelt entwickeln

- Personen aus unterschiedlichen Religionen und Wertehaltungen ken-
nenlernen

- Lernen, sich selbst zu bestimmen, anstatt sich nur bestimmen zu lassen

- Entwicklung von Mitverantwortung, Achtung, Toleranz und Selbstver-
trauen

- Lernen, Konflikte auszuhalten und gemeinsam auszutragen



Das Kind soll die Fahigkeit entwickeln, eigene Sinn- und Bedeutungsfragen zu
artikulieren und Antwortversuche zu erproben.

- Entwicklung eines Selbstbewusstseins, sich nicht mit allen Erklarungen
zufrieden zu geben

- Lernen, sich mit anderen Uber offene Fragen konstruktiv auszutauschen

- Eine Lebensbejahende Grundhaltung des Staunens, Dankens und Bit-
tens entwickeln

Das Kind soll eine Sensibilitat fur Sinn stiftende Erfahrungszusammenhange ent-
wickeln.

- Rituale kennen lernen, die das Leben strukturieren und ordnen helfen
- Religibse Feste, Erzahlungen, Schriften, Geschichten, Legenden, ...
kennenlernen und Verbindungen zum eigenen Leben finden

4.1.2.2. Formen und Methoden

Projekte * zum Thema ,Familie”; ,Geburt “; ,Religionen“ (Dinge hinterfragen, ...)
Kinderkonferenz * zum Thema ,Mitverantwortung®; ,Toleranz®; ...

Aktionen, wie Friedhofsbesuch

Religiose Feste und Feiern

Gottesdienstgestaltung

Besuch einer Kirche, Kapelle, ...

Bilderbticher, biblische Geschichten und Heiligenlegenden

Rollenspiele

Meditationen und Mandala malen

Lieder und Gebete

Feste Rituale (Morgenkreis, Beten, ...)

Friedenserziehung (Konflikte durch Gesprache losen)

Religiose Symbole authdngen und anbringen

Religidse Rituale pflegen (Lieb-Frauen-Tragen, ...)

Freispiel * (Mitgeflihl, Toleranz, Konfliktverhalten, ...)

Offene Gruppen und Kurse * (Austausch mit anderen, Verschiedenartigkeiten er-
leben, ...)

Erzieher, die den Glauben im Umgang mit den Kindern leben und vermitteln
Morgenkreis * (Gemeinschatft erleben, ...)

Enge Zusammenarbeit mit den Familien

Umgang und Verarbeitung von Erfahrungen mit dem Tod und Sterben

4.1.3. Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

4.1.3.1. Ziele und Inhalte

Das Kind soll ein emotionales Verstandnis fir sich selbst entwickeln.



- Erfahren und Wissen, dass man verschiedene Gefiihle gleichzeitig erle-
ben kann, die auch widersprichlich sein kdnnen

- Lernen, tUber Gefiihlszustande mit anderen zu sprechen

- Wissen und erleben, wie Ausdruck und Kommunikation von Gefuhlen auf
andere wirken und Beziehungen beeinflussen kénnen

- Lernen, belastende Situationen aktiv zu bewaltigen

e Das Kind soll lernen, mit Gefuihlen und Stimmungen anderer Menschen umzuge-
hen.

- Erleben und lernen, dass andere Menschen eigene innere Zustande be-
sitzen

- Ursachen fur Gefuhle kennen

- Aufbau einer Interpretationsfahigkeit fur den Ausdruck und Verhalten
anderer Menschen

e Das Kind soll Verstandnis fiir andere entwickeln kbnnen.

- Lernen, eigene Bedurfnisse und Wiinsche zu steuern und zurtickzustel-
len

- Regelbewusstsein aufbauen
- Starkung des Einfihlungsvermogens, der Akzeptanz und Hilfsbereit-
schaft

e Das Kind soll soziale Fahigkeiten, wie Kontakt- und Konfliktfahigkeit aufbauen.

- Lernen, Kontakte zu anderen Kindern aufzunehmen und zu gestalten

- Lernen, gemeinsam ein Ziel zu verfolgen und Konflikte konstruktiv aus-
zuhandeln

- Entwicklung von Beziehungen und Freundschaften

e Das Kind soll mit seinen eigenen Interessen und Bedurfnissen konstruktiv umge-
hen kdnnen.

- Entwicklung eines Selbstbewusstseins, um eigene Wiinsche und Be-
darfnisse zu vertreten

- Lernen, mit Unrecht umzugehen, d.h. sich nicht immer nur damit abzu-
finden

- Kennenlernen der eigenen Grenzen und lernen, sich nicht unter Druck
setzen lassen

4.1.3.2. Formen und Methoden

e Kinderkonferenz * (AuRerung und Vertretung der eigenen Interessen, Kompro-
missbereitschatft, ...)



Projektarbeit * (Zielorientiertes Arbeiten in einer Kleingruppe, Mitspracherecht,
Kompromissbereitschatft, ...)

Offene Gruppen * (verschiedene Personlichkeiten und Charaktere kennenlernen,
eigene Bedurfnisse und Interessen verfolgen, ...)

Freispiel * (Erarbeitung von Konfliktstrategien; Umgang, Zielfindung und Aus-
tausch mit Anderen, ...)

Kurse am Nachmittag * (andere Charaktere und Gruppenkonstellationen, Interes-
senvertretung, ...)

Morgenkreis * (Gefuhlsduserrungen, Interessensvertretung, ...)

Freies und angeleitetes Rollenspiel

Bilderbiicher und Geschichten zum Thema, Gefuhlswelt; Konflikte; Freundschatft;

Bildnerisches Darstellen von Gefiuihlswelten
Lieder
Theaterfahrten (kennen lernen verschiedener Ausdruckmaoglichkeiten)

Lieder und Theatersticke, die diesen Themenbereich aufgreifen
Maoglichkeiten zur Verarbeitung der Gefuhlswelt bieten (Rollenspiele,
Pantomime, ...)

Unterstitzendes, wertschatzendes und offenes Erzieher- und Vorbildverhalten

4.1.4. Informations- und Kommunikationstechnik, Medien

4.1.4.1. Ziele und Inhalte

Das Kind soll lernen, mit Medien und IuK umzugehen und diese gezielt einzuset-
zen.

- Lernen, Medienerlebnisse emotional und verbal zu verarbeiten

- Wissen Uber Funktionsweisen zur selbstidndigen Mediennutzung erlan-
gen

- Lernen, mit Medien bewusst und kontrolliert umzugehen

- Alternativen zur Mediennutzung kennenlernen

-  LUK-Geréate im Lebensalltag entdecken und deren Verwendungs- und
Funktionsweisen erfahren

- Erweiterung des Wissens im Bezug auf Medien und dessen Formen

- Medienwelt von der Realitat unterscheiden lernen

Das Kind soll lernen, Medien bzw. luk als Bildungsmittel einzusetzen.

- Erwerb von Medienbezogenen Fahigkeiten

- Wissen durch die Nutzung von Medien erweitern

- Medien als Gestaltungs- und Ausdrucksmittel nutzen

- Medien als Kommunikations- und Interaktionsmittel nutzen
- Medien selbst und aktiv produzieren

4.1.4.2. Formen und Methoden

Kurse * (Computerkurs, Fotolabor,...)
Kino oder Diavorstellung im Kindergarten



Horspiele, CD’s und Schallplatten anhéren

Fotografieren

Medien selbst produzieren (Lieder und Klanggeschichten aufnehmen, ...)
Informationen durch Internet mit den Kindern einholen

Telefonieren

Projekte * (,hinter den Kulissen des Mediensystems®; ,wo kommt die Zeitung
her?“ ...)

Buchereibesuch

Vorbildverhalten (Gesprachsbereitschaft, sinnvolle Nutzung von Medien erarbei-
ten und vorleben, ...)

Arbeiten mit Zeitschriften und Bichern

Collagen erstellen

Verarbeitung von Medienerlebnissen durch freie und angeleitete Rollenspiele,
Gesprache, Malen, Tanz, Bewegungsspiel, ...

Aktiver Umgang und Einsatz von Medien (Computer, Radio, Foto, ...)

Aktive Umsetzung und Ausdruck von Medien z.B. durch Rollenspiel, Tanz, ...

4.1.5. Mathematik

4.1.5.1. Ziele und Inhalte

Das Kind soll Erfahrungen im Bereich der Geometrie und Formenwelt sammeiln
und sein Wissen aus- und aufbauen.

- Erfahrungen verschiedener Raum-Lage-Positionen in Bezug auf den ei-
genen Korper sowie auf Objekte der Umgebung sammein

- Erfahrungen mit ein- und mehrdimensionaler Geometrie sammeln

- Aufbau des raumlichen Vorstellungsvermogens

- Erfassung geometrischer Formen mit allen Sinnen

- Aufbau eines grundlegenden Mengenverstandnisses

- Aufbau eines grundlegenden Verstandnis von Relationen

- Aufbau einer grundlegenden Auffassung von Raum und Zeit

- Geometrische Grundformen kennen

Das Kind soll Erfahrungen und Wissen im Bereich von Ziffern, Nummern und
Zahlen sammeln und aufbauen.

- Starkung der Zahlkompetenz

- Verstandnis von Zahlen als Ausdruck von Mengen, Langen, Gewichten,
Zeit oder Geld aufbauen

- Erwerb einer realistischen und lebendigen GroRenvorstellung

- Entwicklung der Fahigkeit, Kenntnisse aus dem mathematischen Bereich
auf andere Lebenssituationen zu Ubertragen

- Verstandnis hinsichtlich des Messens und Vergleichens aufbauen

Das Kind soll lernen, mathematische Inhalte, sprachlich und symbolisch auszu-
dricken.



- Begriffsbildung, wie kleiner, grol3er, ...

- Grundbegriffe der zeitlichen Ordnung kennen lernen und aufbauen

- Die Uhrzeit und das Kalenderjahr erfahren und wahrnehmen

- Sicherheit im Ab- und Auszahlen von Objekten erlangen

- Die Funktion der Zahlen und Ziffern kennen

- Grundbegriffe geometrischer Formen kennen

- Die Bedeutung verschiedener Représentations- und Veranschau-
lichungsformen kennen lernen (Landkarten, Ortsplane, ...)

- Mathematische Werkzeuge und ihren Gebrauch kennen lernen (Waage,
Maf3band, ...)

4.1.5.2. Formen und Methoden

Freispiel * (Wirfel-, Form- und Zahlenspiele; Steckspiele; Bau- und Konstrukti-
onsmaterial, ...)

Projekte * (Plane erstellen, mathematische Erforschungen, ...)

Morgenkreis * (Zahlen der Kinder, Betrachtung des Kalenders, ...)

Offene Gruppen * (Zeitstrukturen kennenlernen, ...)

Kurse * ,komm mit mir ins Zahlenland®, ...

Kochen und Backen

Vorschultag fur die zukinftigen Schulkinder, mit Denkaufgaben, auch im mathe-
matischen Bereich

Aufraumen (Wahrnehmung von Eigenschaften, Funktion und deren Zuordnung,
e

Rollenspiel (Einkaufen, Tischdecken, ...)

Kreativarbeit (Zahlen, Formwahrnehmung, Zuordnung von Gréf3e und Gewicht,

)

bz&hlverse und Fingerspiele
Experimente
Tischdecken (Anzahl der Teller, Tassen, ...)
Arbeiten mit Konstruktionsmaterial und Musterelementen
Aktionen, wie Formen ertasten und sortieren
Einkaufen

4.1.6. Naturwissenschaften und Technik

4.1.6.1. Ziele und Inhalte

Das Kind soll Erfahrungen und Wissen im Bereich der Physik und Chemie sam-
meln und aufbauen.

- Eigenschaften verschiedener Stoffe kennen lernen

- Energieformen kennen lernen

- Phanomene aus der Welt der Akustik und Optik erfahren

- Erfahrungen mit physischen Gesetzmaligkeiten sammeln



Das Kind soll Erfahrungen und Wissen im Bereich der Biologie sammeln und auf-
bauen.

- Vorgéange der Natur und Umwelt beobachten, erforschen und begreifen
- Naturwissenschaftliche Vorgange wahrnehmen und begreifen

Das Kind soll Erfahrungen und Wissen im Bereich der Technik sammeln und auf-
bauen.

- Naturwissenschaftliche GesetzmafRigkeiten im Bereich der Technik er-
kunden und begreifen

- Den sachgerechten Umgang mit Werkzeugen und Werkbank erproben
und tben

- Die Wirkung von Kréften erfahren

- Das Bauen, Reparieren und Konstruieren mit unterschiedlichen Materia-
lien und Geratschaften erproben

Das Kind soll Erfahrungen und Wissen im Bereich der Astronomie sammeln und
aufbauen.

- Die Erde als Teil des Sonnensystems kennen lernen
- Die funf Elemente erforschen und begreifen
- Die Beschaffenheit der Erde betrachten und erarbeiten

4.1.6.2. Formen und Methoden

Kochen und Backen

Garten- und Pflanzarbeiten

Naturmaterialien sammeln, sortieren, benennen, beschreiben, ordnen, ...
Projektarbeit * ,Weltall”

Kurse * ,Forscher aufgepasst, die Antwort gibt das Experiment®
Beobachtungen in allen Bereichen (Wetter, Natur, ...)

Experimente mit Luft, Wasser, Warme und Kalte, Licht, Farben, ...
Vertiefung der Themen durch Bilderblcher, Bildmaterial, Bastelarbeiten, ...
Arbeiten mit Landkarte und Globus

Einrichten eines Forscherzimmers oder einer Werkstatt

Museums-, Zoo-, Bauernhofbesuche, ...

Arbeiten und experimentieren mit Magneten, Waagen, Kompass, Temperatur-
messgeraten, ...

Freispiel * (Konstruktionsmaterial, Magnetspiele, Prismenspiele, ...)
Reparieren von Fahrzeugen, etc.

Exkursionen und Waldtage

Erarbeiten der Elemente

Antriebsformen kennen lernen und selbst herstellen



Erforschung von Bewegung und Gleichgewich

4.1.7. Asthetik, Kunst und Kultur

4.1.7.1. Ziele und Inhalte

Das Kind soll Erfahrungen im bildnerischen und darstellenden Gestalten sammeln
und dadurch in seiner Kreativitat, Phantasie und seinen Fahigkeiten im kunstleri-
schen Bereich geschult werden.

Kompetenzerweiterung in der Herstellung und Umgang mit Spielfiguren
Theaterstiicke verschiedener Autoren erleben und kennen lernen

Einen spielerischen Umgang mit Elementen des Theaters erproben
Eigene Gestaltungs- und Ausdruckswege entdecken und erproben

Eine Vielfalt und Beweglichkeit im Denken und Handeln entfalten

Ein Grundverstandnis von Farben und Formen und deren Umgang er-
werben

Eine Vielfalt kreativer Materialien, Werkzeuge, Techniken und Prinzipien
zur gestalterischen Formgebung kennen lernen und damit Umgangser-
fahrungen sammeln

Erfahrungen sammeln, in Rollen und Perspektiven von anderen zu
schlipfen

Verschiedene natirliche und kunstliche Stoffe in ihren Eigenheiten und
Nutzungsmaoglichkeiten erfahren

Das Kind soll seine Fahigkeiten im Bereich der Wahrnehmung auf- und ausbauen
und Kultur erleben und erfahren kénnen.

Verschiedene Schriftzeichen kennen lernen und spielerisch erproben
Erfahrungen im Bereich von Umwelt und Kultur mit allen Sinnen aus-
bauen

Entwicklung eines Grundverstandnisses, dass Empfindungen (Schén-
heit, Hasslichkeit, ...) eine mogliche Form der Subjektiven Wahrnehmung
ist

4.1.7.2. Formen und Methoden

.kreativer Umgang mit Naturerzeugnissen®; ,Papierschopfen®; ,Malate-

Projektarbeit * ,einrichten eines Theaterbereichs”

Kulturelle Exkursionen (Museumsbesuch, Burgbesuch, ...)

Kennen lernen und leben des Jahreskreises und damit verbundene Traditionen
Bilder von Kiinstlern betrachten

Rollenspielecke

Theaterfahrt

Malen nach Musik

Werkstatt einrichten



Freispiel * (Baumaoglichkeiten, Kreativbereich, Kneten, ...)
Sinnesanreize bieten (Klangbaum, Mosalik, ...)

Schulung der Sinne (Riechdosen, Memory, Gerausche raten, ...)
Aktionen, wie Sticken, Weben, Malen mit Finger- oder Wasserfarbe
Arbeiten mit anderen Materialien, wie Holz, Stein oder Metall
Maoglichkeiten furs Figurenspiel bieten

Puppentheatervorstellungen

Arbeiten mit verschiedenen Material und Techniken (rei3en, kndllen, ...)
Wertschatzende Haltung des Erziehers gegeniber Kinderwerke

4.1.8. Gesundheit

4.1.8.1. Ziele und Inhalte

e Das Kind soll ein Bewusstsein zu sich selber aufbauen.

- Lernen, Signale des eigenen Kérpers wahrzunehmen
- Lernen, eigene Gefuhle und deren Auswirkungen auf den eigenen Kor-
per wahrnehmen

e Das Kind soll einen gesunden Umgang im Rahmen seiner Erndhrung erfahren
und erlernen.

- Essen als Genuss mit allen Sinnen erleben
- Aneignung einer Ess- und Tischkultur

- Wissen Uber kulturelle Besonderheiten bei Essgewohnheiten erlangen

- Wissen Uber gesunde bzw. Auswirkungen einer ungesunden Erndhrung
erlangen

- Ein Grundverstandnis Uber Produktion, Beschaffung, Zusammensetzung
und Verarbeitung von Lebensmitteln erwerben

- Erfahrungen mit Zubereitung von Speisen sammeln

- Wahrnehmung des Korpers als Reaktion auf bestimmte Lebensmittel

e Das Kind soll Kenntnisse im Bereich der Korperpflege und Hygiene erwerben.

- Ein Grundverstandnis Uber die Bedeutung von Hygiene und Kérperpfle-
ge zur Vermeidung von Krankheiten erwerben
- Erwerb von Fertigkeiten zur Pflege des eigenen Kérpers

e Das Kind soll in seinem Kérper- und Gesundheitsbewusstsein gestarkt werden.

- Erschopfungszustadnde wahrnehmen und Ruhe gdnnen

- Entspannungstechniken und deren Einsatzmdglichkeiten kennen lernen

- Wirksame Strategien im Umgang mit Stress und negativen Emotionen
erlernen

- Begriffsbildung im Bereich Kérper und Organe



- Ein Grundverstandnis fur einfache korperliche Zusammenhénge erwer-
ben

- Ein Grundverstandnis tdber Aufbau und Funktion im Bereich der Zahn-
gesundheit erwerben

Das Kind soll einen gesunden und offenen Umgang im Bereich der Sexualitat er-
langen und Wissen auf diesem Gebiet kindorientiert aufbauen.

- Entwicklung einer positiven Geschlechtsidentitat

- Einen unbefangenen Umgang mit dem eigenen Korper erwerben

- Grundwissen Uber Sexualitat erwerben und dartber sprechen kénnen
- Ein Bewusstsein fur eine personliche Intimsphére entwickeln

- Lernen Nein zu sagen

Das Kind soll lernen Gefahrenquellen richtig einzuschatzen und damit umzuge-
hen.

- Lernen, Gefahrenquellen zu erkennen und einzuschatzen

- Grundverstandnis Uber sicheres Verhalten im StralRenverkehr entwickeln
- Grundwissen Uber richtiges Verhalten bei Unfallen und Feuer erwerben
- Lernen um Hilfe zu bitten und diese anzunehmen

4.1.8.2. Formen und Methoden

Kurse * ,1. Hilfekurs fur Kinder®, ,gesunde Ernahrung®, ...

Projekte * zum Thema Brandschutzerziehung, Sexualerziehung, ich und mein
Korper ...

Sicherheit im StraRenverkehr im Rahmen von Exkursionen erlangen
Vorbildverhalten des Erziehers im Hinblick gesunder Ernahrung, Sicherheit im
StralRenverkehr, ...

Gesprachsbereitschaft des Erziehers (Geflihle, Sexualitat, ...)
Entspannungsiibungen, Phantasiereisen, Yoga, ... zur Stressbewaltigung

Feispiel * (Vermittlung und Vorbildverhalten im Bereich der Hygiene und Korper-
pflege)

Einhalten der Mittagsruhe fur Ganztagskinder

Einkaufen und Zubereitung von gesundem Essen

Bewegung durch Turnstunden oder Bewegungsbaustellen

Freispiel im Garten oder Spaziergange

Wissensaufbau durch Gesprache, Bilderblcher, etc. im Bezug auf Gefahrenquel-
len und Unfallen

Umgang mit Zartlichkeit durch einrichten einer Kuschelecke, Massagen, Gespra-
che Uber Geflihle

Den Korper kennen lernen durch Bewegungs- und Singspiele, Betrachtungen im
Spiegel, Bilderbucher, ...

Wertschéatzende Haltung des Erziehers, Ablehnungen der Kinder respektieren,
Nein sagen erm@glichen und starken

Tischmanieren erarbeiten und im Alltag leben



Ruhephasen einbauen
Selbstandiges An- und Ausziehen beim Turnen oder Gartengang ermdglichen

4.1.9. Musik

4.1.9.1. Ziele und Inhalte

Das Kind soll durch gemeinsames Singen und Musizieren, Musik positiv erleben
und lernen, sich dadurch auszudricken.

Musik als Ausdrucksmdglichkeit der eigenen Stimmung, Geflihle und
Ideen erfahren

Lernen, eigene musikalische Ideen zu entwickeln und klanglich umzu-
setzen

Erfahrungsaufbau, im Umgang und Einsatz von elementaren (Orff-) In-
strumenten

Verschiedene Musikinstrumente kennen lernen und ihre Klang- und
Spielweise, aber auch ihre Bauweise erkunden

Aufbau eines kleinen Liederrepertoires

Lieder und Verse aus dem eigenen und anderen Kulturkreisen kennen
lernen

Stimmbildung

Singen als Freude erleben

Erfahrungserwerb im Umgang mit Klangen und Tonen

Das Kind soll Musik erleben und bewusst wahrnehmen.

Musik als Mdglichkeit zur Entspannung und Trostspender erfahren
Begegnungen mit Notenschrift

Lernen, Musik bildnerisch und gestalterisch umzusetzen

Lernen, Musikrhythmen in Tanz und Bewegung umzusetzen
Komponisten klassischer Musik und einige ihrer Werke kennen lernen
Musikstiicke und Téanze verschiedener Epochen, und Kulturen erleben
und kennen lernen

Unterscheidungsfahigkeit zwischen laut — leise, hoch — tief, schnell —
langsam aufbauen

Lernen, auf akustische und musikalische Reize konzentriert zuzuhdren
und darauf zu reagieren

4.1.9.2. Formen und Methoden

Kurse * ,in der Klangwerkstatt da ist was los®; Tanzkurs, ...
Malen nach Musik
Tanze und Lieder aus anderen Kulturen erleben, erarbeiten, umsetzen und sin-

Gerausche raten und zuordnen

Musicalbesuch

Singspiele und Bewegungseinheiten nach Musik

Lieder und Tanze aus anderen Epochen kennen lernen und umsetzen



4.1.10.

4.1.10.1.

4.1.10.2.

Arbeiten

mit verschiedenen (Orff-)Instrumenten

Musizieren mit Korperinstrumenten oder Alltagsutensilien
Lieder und Klanggeschichten aufnehmen

Bauarten von Instrumenten erforschen

Instrumente herstellen

Geschichten erfinden und verklanglichen

Stimmbildung

Entspannungsgeschichten mit Musik

Experimente mit der Stimme und Atmung

Projekte

* zum Thema verschiedene Lander, Kulturen und deren Klange

Rhythmikeinheiten
Instrumentenausstellung

Anlegen

einer Liedermappe

Schallplatten, CD’s, Kassetten, ... anhéren

Umwelt

Ziele und Inhalte

Das Kind soll durch vielfaltige Naturbegegnungen, Naturvorgange bewusst be-

greifen.

Die Umwelt mit allen Sinnen wahrnehmen

Wissensaneignung im Bereich von Umwelt- und Naturvorgangen
Naturliche Lebensbedingungen und Lebensraume kennen lernen

Eine Vorstellung tber die Artenvielfalt im Pflanzenreich entwickeln
Verschiedene Naturmaterialien im Detail kennen lernen und deren Ver-
wendung erforschen

Werthaltungen gegeniber sich selbst, anderen und der Natur entwickeln

Das Kind soll sich mit der Thematik Umweltschutz auseinander und ein Bewusst-
sein und eine gewisse Werthaltung gegenuber der Natur und Umwelt entwickeln.

Lernen, Verantwortung fur die Umwelt zu tlbernehmen und Entscheidun-
gen zu treffen

Zusammenhange und gegenseitige Abhangigkeiten kennen lernen
Lernen, Umweltprobleme zu erkennen und daraus zuversichtliche Hand-
lungsmadglichkeiten zu erarbeiten

Kreislauf, Bedeutung und Eigenschaften von Wasser erarbeiten und
kennen lernen

Grundverstandnis im Bezug auf Abfallstoffe und Mulltrennung erwerben

Formen und Methoden

Kurse * ,Papierschopfen®, ,kreatives Arbeiten mit Naturerzeugnissen®, ...

Projekte
Waldtag

* zum Thema Wasserkreislauf, Wiese, Elemente, ...



Naturbeobachtungen

Gartenbeet anlegen

Stecken und Pflanzen

Blumenpflege Gbernehmen

Vorbildverhalten im Hinblick Wertschéatzung und Werthaltung
Freispiel * (Mulltrennung, Blattverschwendung, ...)

Spiel im Garten und Natur

Exkursionen (Bauernhof, Imker, Bachbesuch ...)

Lieder, Geschichten und Bilderblcher zum Thema
Geruchsspiele mit Krauter

Erarbeiten von Zusammenhangen und Abhéngigkeiten in der Natur
Spaziergange mit Naturbeobachtungen
Gottesdienstgestaltung um Gottes Schopfung wertzuschatzen
Naturexperimente

Jahreskreislauf leben, beobachten und aufgreifen

Kochen mit Naturerzeugnissen

Lebensrdume fir Tiere schitzen und erschaffen

4.1.11. Bewegung, Rhythmik, Tanz und Sport
4.1.11.1. Ziele und Inhalte

e Das Kind soll eine gute Basis im Hinblick seiner motorischen Fahigkeiten erwer-
ben.

- Befriedigung des kindlichen Bewegungsbedurfnisses

- Sammeln von vielfaltigen Bewegungserfahrungen

- Verfeinern und erproben der motorischen und koordinativen Fahigkeiten
- Aufbau einer konditionellen Grundlage

- Koarperliche Grenzen erkennen lernen

- Erweiterung der korperlichen Grenzen

- Entwicklung eines Korpergefihls und Kérperbewusstseins

e Das Kind soll ein positives Selbstkonzept erarbeiten und aufbauen.

- Steigerung des Selbstwertgefihls durch mehr Bewegungssicherheit
- Lernen, die eigene Leistungsfahigkeit einzuschatzen
- Selbstwirksamkeit erfahren

e Das Kind soll lernen, sich selbst zu motivieren.

- Bewegungsfreude und Aktionsbereitschaft schaffen und erhalten

- Freude am Zusammenspiel in einer Gruppe entwickeln

- Neugier auf neue Bewegungsablaufe und motorische Herausforderun-
gen entwickeln

- Starkung des Selbstbewusstseins im Hinblick der eigenen Leistungsfa-
higkeit



Das Kind soll Kompetenzen im sozialen Miteinander und in seiner sozialen Be-
ziehungsfahigkeit auf- und ausbauen.

- Freude an der gemeinsamen Bewegung mit anderen erwerben

- Lernen Regeln zu verstehen und einzuhalten

- Fahigkeiten, wie Rucksichtnahme, Fairness und Verantwortungsbereit-
schaft iben und erwerben

Das Kind soll im Rahmen der Bewegung, seine Kompetenzen im kognitiven Be-
reich auf- und ausbauen.

- Schulung der Konzentrationsfahigkeit

- Den Zusammenhang zwischen Bewegung, Erndhrung und Gesundheit
verstehen lernen

- Problemlésestrategien entwickeln

- Starkung der Kreativitdt und Phantasie

Das Immunsystem des Kindes soll gestarkt und die Gesundheit erhalten bleiben.

- Ausgleich von Bewegungsmangel

- Starkung des Haltungsapparates

- Ausbilden leistungsfahiger Organe

- Bewegung als Mdglichkeit zur Verarbeitung von Geflihlen wahrnehmen

4.1.11.2. Formen und Methoden

Angeleitete Bewegungseinheiten

Kurse * ,Bewegungsbaustelle®, ,Yoga“, ...

Projekte * zum Thema, wie halte ich mich gesund? ...

Spaziergange

Waldtage

Rhythmikeinheiten

Sing- und Bewegungsspiele

Umwandlung von Emotionen in Bewegung (Boxsack, Raufen nach Regeln, ...)
Ball- und Mannschaftsspiele

Orts-Rallye

Freispiel im Garten

Aktionen, wie Schlittenfahren, Drachen steigen, ...

Bewegungsmaterial anbieten

Mutmachende, motivierende Haltung des Erziehers

Offene, fragende Haltung des Erziehers, wodurch die Erarbeitung von L&sungs-
strategien ermdglicht wird

Sinnesstralie

Spielplatzbesuch

Tanze erarbeiten und umsetzen

Spiele zur Kérperwahrnehmung



An- und Entspannungseinheiten

4.1.12. Tagesablauf

Hallo! Ihr wollt wissen, was bei uns den Tag uber so abgeht?
Das kdénnen wir euch verraten. Wir, Lea und Lilly, gehen jeden
Morgen in den Kath. Kindergarten St. Sebastian. Ich, die Lea,
bin schon kurz nach 7.00 Uhr da, weil meine Mami arbeiten
muss. Um diese Zeit sind noch nicht so viele Kinder da.
Deshalb treffen wir uns alle erst einmal in einer Gruppe. Unsere

Erzieherinnen sagen dazu Frihdienst. Hier werde ich schon
erwartet; wenn ich will, kann ich frihstlicken, wenn

zu Hause keine Zeit mehr dafiir war oder ich noch keine Lust
dazu hatte. Ich erzahle dann schon mal, was es daheim Neues
gibt — jetzt hat meine Erzieherin ndmlich jede Menge Zeit...
Oder wir schmieden zusammen Pléne fiir den Tag... Aullerdem
ist Zeit zum freien Spiel. Meistens helfe ich aber der Erzieherin.

Da gibt es allerhand wichtiges vorzubereiten. Keine Ahnung, wie sie das ohne mir schaffen wiirde! Nach und
nach tropfeln dann alle anderen Kinder ein — auch unsere anderen Erzieherinnen und Kinderpflegerinnen.

Frihdienst
Auffanggruppe am Morgen vor der

Kernzeit

ab 7.00 Uhr

8.00 - 12.00 Uhr

Piinktlich, 5 Minuten vor halb Neun, stehe ich dann vor der Tiir! ,,Geschafft!“, sagt

meine Mama, weil die Eingangstiire noch nicht verschlossen ist. Sonst missten wir
nédmlich lauten. Ich freue mich schon auf meine Freundin Lea und die anderen alle.
Wegen mir kdnnte der Tag schon friiher beginnen — ich weil3 gar nicht, was die
grof3en Leute friih morgens immer so viel zu arbeiten haben. Derweilen meine
Mama den Friihstickstisch aufraumt und das Baby versorgt und sich schickt und

schwitzt, bleibt mir nichts anderes (ibrig, als schon einmal ein bisschen Fern zu
sehen. Wire ja sonst langweilig. Nun aber hinein! Mal sehen, was heut’ los ist!

Ankommen der Kinder — Bringzeit 8.00 - 8.40 Uhr
BegrifRung der Kinder / Eltern in ihrem Bereich. Es ist ein kurzer Austausch
maoglich. Wahrend dieser Phase integrieren sich die Kinder ins
Gemeinschaftsgeschehen (Freispiel).

Beendigung der Bringzeit

8.30 Uhr

Die Eingangstire wird geschlossen; im gesamten Bereich kann gespielt werden, d.
h. das Foyer und die Nebenrdume kdnnen in das Spielgeschehen mit einbezogen

werden.

Lilly ist gekommen! Ich laufe ihr schon mal entgegen — halt: Stopp! Die
Eingangstre ist noch nicht geschlossen! Wir durfen noch nicht hinaus.
Also stecke ich nur meinen Kopf aus der Tre und winke der Lilly zu.

Tja, die GroRen haben halt immer Angst, es kdnnte was passieren. Na ja,
wenn ich so an die Kleinen denke, die einem bei jeden Schritt hinterdrein
trappen, verstehe ich das ja.



Aber jetzt macht sie zu!

e Sprachprogramm ,,Horen-Lauschen-Lernen® fur Vorschulkinder (5 - 6 J.)
zur Ubung der Phonologischen Bewusstheit

Nun dauert es gar nicht mehr lange und sie ruft: ,,Wiirzburger
Sprachprogramm® oder ,,Bamberger Buchstabengeschichten*
oder ,,Wo sind meine GroBen?* Das heift: jetzt gibt’s allerhand
nette Spiele, Ubungen und Geschichten, die uns helfen, in der
Schule gut Lesen und Schreiben zu lernen. Dabei lernen wir auch
schon die ersten Buchstaben. Das geht so lange, bis wir die
verschiedenen Laute heraushdéren, isolieren und benennen kénnen.
Schlau wie wir sind, begreifen wir dabei schon, wie das
Zusammenziehen der Laute, also Lesen funktioniert.

e Gegebenenfalls Morgenkreis
und/oder
e Kreiszeit nach dem Friuhstiick

Ich mag den Morgenkreis. Da beginnen wir den Tag gemeinsam. Wir gucken,
wer heute da ist und wer fehlt. Wir singen ein Lied oder machen sonst was nettes
miteinander und planen alle zusammen den Tag.

Ich will lieber bis zum Friihstiick spielen. Wenn ich ein
begonnenes Spiel unterbrechen muss, weil das Signal fur den
Morgenkreis ertont, finde ich das doof. Ich gehe lieber nach
dem Essen in den Kreis. Da bin ich ganz bei der Sache und
sehr gespannt auf das, was es heute wieder interessantes gibt.

e Freispielzeit mit freispielbegleitendem Angebot und Fruhstick
Freispiel *

Freispiel ist herrlich! Nun ist auch das Foyer ge6ffnet. Wir kbnnen

zu zweit auf die Wippe. Der Thomas spielt derweilen mit dem Luca

FuBball. Uff! Das war soeben der Softball. Aber der tut ja nicht weh.

In der Halle haben wir zur Zeit eine riesengroRe Bauecke eingerichtet

Davor war da das Béllchenbad. Das kriegt gerade einen neuen Platz.
lemnéchst in einer Kinderkonferenz beschlieRen.
Daniel, Dominik, Lukas und Franziska bauen dort gerade eine Burg mit
‘ te auch rein. Aber die anderen hatten keine Lust auf Kugelbahn. Nun ist
erdar... _.._____,...... ... .._._..__. Die Ronja und er haben dort ganz viel SpaB. In den Gruppen spielen
derweilen d|e ZW|II|nge m|t Nele Elena und Pascal im Familienspielplatz. Felix hat mit seinen Freunden die hohe
Ebene in einen Aussichtsturm verwandelt. Dabei ist nicht so ganz klar, ob der Aussichtsturm nun auf einem Berg
oder auf einem Schiff steht... Philipp malt gerade. Laura schimpft, weil einer der ganz Kleinen ihr Mandala ,,aus-
geschnitten hat. Damit ist sie gar nicht zufrieden. Und Julia hat gerade festgestellt, dass die Rot von ihren Vor-




schulstiften keine Mine mehr hat. Vielleicht kann die Erzieherin helfen...

Aber die spielt gerade ein Spiel mit den Kindern am Tisch. Und dort driiben sind die Konstrukteure am Werk. Sie
bauen allerhand aus Lego. Nicht zu tbersehen, wer dabei das Kommando hat Vielleicht will er mal Ingenieur
werden? Wer weil3. Anna und Klara haben sich derweilen ein ,,Hop-scotch* aus den Zahlenteppichen gelegt, Dirk
nicht faul, hatten ihnen gerade das Sandsackchen stibitzt und testet aus, ob er die Lampe trifft. Oh! Das hat die
Erzieherin gesehen! Lampen abschieRen ist verboten. Oli und Hanna wollen kneten; und die Kinderpflegerin
mochte, dass Chris auch kneten will — aber der will lieber zuschauen. Monica gibt ein Konzert auf der Kindergi-
tarre. Lena und Liesa sind mit der Blgelperlenarbeit fertig und hatten ihr Kunstwerk gerne gebliigelt AuBerdem
brauchen sie ein Bandchen, damit man aus den Herzen Anhanger basteln kann. Johannes wartet schon auf die
Herzchenform, die frei wird, wenn gebigelt ist und Janes sucht jemanden, der mit ihm Mini-LUk spielt. Da kippt
Klein-Erna das Mosaik aus, das Janes gerade fertig gestellt hat. O weh!

Das ist Freispielzeit.

Freies Fruhstick bzw. Brotzeit am Nachmittag

In der Gruppe befindet sich ein vorbereiteter Esstisch. Wenn der Taschenwagen in
die Gruppe kommt, ist das das Zeichen, das die Essenszeit ertffnet ist. Nun bleibt
es den Kindern selbst Giberlassen, den fir sie stimmigen Zeitpunkt fir das Essen
zu wahlen. Wir nutzen diese Form der Brotzeit bevorzugt parallel zu den Kursen
und Workshops am Nachmittag.

Das Kind hat hierbei die Moglichkeit, seine individuellen Bedurfnisse (Hunger)
selbst wahrzunehmen und zu steuern. Somit wird das Kind in seiner Korperwahr-
nehmung und seiner Autonomie geférdert.

Also, ich komme ja schon sehr friih in die Einrichtung. Manchmal dauert es fur
mich zu lange, bis zum gemeinsamen Frihsttick. Dann kann ich schon mal
,.Zwischenmalzeit* halten. Ich hole mir einen Teil der Brotzeit aus der Tasche und
schenke mir zu Trinken ein. Meine Mami weil} das schon und packt deshalb etwas
mehr ein.

\ \ Manchmal leistet Lilly mir Gesellschaft. Aber eigentlich hat sie noch gar keinen
g,\ /( % Hunger. Schlielich kommt sie viel spéter als ich...
9.7,

Gemeinsames Frihstuck

Am Vormittag wir in unserer Einrichtung in der Regel ein gemeinsame Frihstiick
praktiziert. Wir pflegen hierbei das gemeinschaftliche Gebet, erfahren
Tischgemeinschaft und Essenskultur. Wir teilen miteinander und pflegen
Kommunikation.

Nach dem Essen, frei oder gemeinschaftlich, raumt das Kind seinen Teller, Becher
und seine Tasche wieder auf und verlasst seinen Platz sauber. Das Kind lernt
dadurch Verantwortung zu tbernehmen. Es wird in seiner Selbstandigkeitsent-
wicklung unterstitzt.

Aufraumen

Eine Arbeit ist erledigt, wenn die Dinge wieder auf dem rechten Platz sind. Jeder
tragt somit Sorge, dass das von ihm gewahlte Spiel- und Arbeitsmaterial wieder auf
den dafur vorgesehenen Platz zuriickgebracht wird. Die Standorte sind zuverlassig
feststehend. Diese grundlegende Ordnung erleichtert die Ubersicht, fordert die Orien-
tierung, bietet Sicherheit und ist ein wichtiges Kriterium unserer Padagogik.



Vor gemeinsamen Aktionen, dem Hinausgehen in den Garten bzw. dem Nachhause-
gehen rdumen wir gemeinsam auf und Uberprifen diese grundlegende Ordnung im
Raum. Dabei beriicksichtigt unsere Erwartungshaltung die individuelle Reife und das
Alter der Kinder. Altere Kinder als Tutoren der Kleinen tibernehmen dabei zunehmend
Verantwortung. Auf diese Weise lernen die Jingeren am Vorbild und wachsen zu-
nehmend in die Eigenverantwortung als Glied der Gemeinschaft hinein, lernen die
Regeln dieser Gemeinschaft kennen und zu respektieren.

Aufrdumen macht nicht immer SpaR. Gerade wenn die Kleinen mal
wieder alles mogliche rausgerdumt haben, was sie alleine nicht schaffen.
Dann helfen wir ihnen. Unsere Erzieherin freut das. Sie lobt uns, weil
wir so zuverlassig sind.

Manchmal machen wir auch ein Aufrdumspiel: Ich seh’ etwas, was du
nicht siehst. Da geht das Aufrdumen dann besonders rasch.

Angebote / Projekte
Neben der Freispielzeit finden auch themenbezogene Aktionen, Lernarrange-
ments, Arbeitsgemeinschaften oder Projekte statt z.B. Bilderbuchbetrachtungen,
Turnen, musikalische Angebote, Sachgesprache, Bastelangebote, Fingerspiele,
Projekte *, Vorschulprogramm flr die zukinftigen Schulkinder, ....Dieser Zeitraum
bietet sich an, in Kleingruppen freispielbegleitend zu arbeiten.

Die Freispielphase ist auch der Zeitraum, wo gezielte Einzelbeobachtungen
durchgefthrt werden.

e Spiel im Garten
Je nach Tagesthema, Wetterlage, Verfassung und Interessen der
Gruppenmitglieder, findet an manchen Tagen noch vor dem Spiel im Garten, ein
Abschlusskreis statt. Inhalt kann eine Geschichte, ein Lied, ein Spiel, ein
Fingerspiel, ein Gesprach Uber den Tag oder &hnliches sein.

Gartenzeit ist Bewegungszeit und kann somit auch fir das Turnen stehen.

Bewegung an der frischen Luft verbunden mit dem Prinzip der freien Wahl wie
Gartenzeit bietet ist uns sehr wichtig. Wir sehen den Zusammenhang von gesunder
kindlicher Entwicklung und Bewegung und raumen entsprechenden Freiraum ein.

Hurra! Das Wetter passt — wir gehen in den Garten! Heute kdnnen
wir auch den Sandkasten abdecken und die Sandspielsachen
herausholen. Weil das Wetter schon ist, bleibt der Sandkasten bis
zum abendlichen Abdecken offen. Bei wechselhaften Wetter ist das
so nicht mdglich. Dann kommen die Spielsachen vor dem
Mittagessen wieder in die Gartenhditte. Total viel SpaR haben wir
auc : ukel und der Rutschbahn. Auch der Erdhigel 1adt zum Schaffen ein. Allerdings
ist | ' tens verboten. Wir wollen unserem Hausmeister, der den Garten versorgt, die
Arbeit nicht unnétig erschweren. Aber wir haben ein kleines Gartchen, dass wir selber pflegen. Derzeitig haben
wir dort die verschiedenen Frihlingszwiebeln eingegraben. Mal sehen, ob es stimmt, dass das Leben nicht vo-
riber ist mit der BlUte, sondern in der Zwiebel verborgen im néchsten Frihjahr wieder erwacht!

In den Garten gehen wir nach Mdglichkeit jeden Vormittag und jeden Nachmittag. Ausnahme ist nur bei sehr




schlechtem Wetter. Manche Muttis sind dann sehr besorgt, wir Kinder kdnnten krank werden. Stimmt schon, die
Gela zum Beispiel muss dann immerzu auf Klo rennen und manchmal schafft sie es dann nicht rechtzeitig...Das

ist fur sie sehr unangenehm. Und der Heiko ist sehr schnell erkéltet, weil er eine Grunderkrankung hat. Es dauert
dann immer ewig, bis er wieder fit ist und wieder in den Kindergarten kommen kann. Wir Kinder sind nicht alle
gleich.

Wir wollen Riicksicht nehmen auf einander.

e Abholzeit am Vormittag 11.45-12.00 Uhr

Jetzt kommt meine Mama und holt mich, wenn wir drauf3en sind, am Gartentor ab.
Ich esse zu Hause, spiele ein bisschen mit meinem groRen Bruder, wenn er aus der
Schule kommt und freue mich dann wieder auf die Nachmittagszeit im Kindergarten.

Wenn wir drinnen sind, 6ffnet die Erzieherin die Eingangstire fiir die Eltern. Wir
sind dann meistens im Kreis bis die Mama kommt.

Um 11.45 Uhr geht die Lea dann zum Mittagstisch. Sie bleibt ndmlich iber Mittag

im Kindergarten, weil ihre Mami arbeitet. Manchmal mdchte ich auch gerne da blei-
ben, denn unsere Kéchin kocht ganz lecker. Dann schreibt mich die Mama in die Essensliste und schon weiR die
Kdchin Bescheid.

Mittagsdienst

Die Kinder essen ihre von Zuhause mitgebrachte Brotzeit oder eine von der Kindergartenkdchin zubereitete
warme Mabhlzeit. Jiingere Kinder, die noch ihre Mittagsruhe bendétigen, haben die Mdglichkeit sich nach dem Es-
sen, in ruhiger Umgebung hinzulegen und Kraft zu tanken.

e Bring- und Abholzeit am Nachmittag — im Stundenrhythmus

e Freispielzeit am Nachmittag
Der Ablauf der Freispielzeit am Nachmittag, ist ahnlich wie der am Vormittag.
Zusatzlich finden an bestimmten Tagen in der Woche, besondere Kurse *
Workshops/Angebote fir die Kinder statt, wie z.B. Yoga, Englisch, usw.

Aufraumen mit anschlieenden Spiel im Garten - Siehe Vormittag

Kindergartenschluss mit Abholzeit 16.15 - 17.00 Uhr

Der Tag war lang, der Tag war schén! Nun ist es Zeit hach
Haus’ zu gehen. Wir sagen einander: Tschii3, bis Morgen!
Auf Wiedersehen!

Wir freuen uns auf einen neuen, spannenden Tag voller
Uberraschungen.

Bis 17.00 Uhr sind wir alle abgeholt. Unsere
Kinderpflegerinnen richten noch die Rdume her fir den

neuen Morgen. Dann gehen auch sie

nach Hause.



e Das Freispiel
Wir praktizieren das Prinzip der Freien Wahl.

Das Freispiel umfasst einen bestimmten Zeitraum, in der die Kinder
- ihren Spielort selbst wahlen kénnen;
- entscheiden kdnnen, was sie tun mdchten (spielen, zuschauen, ausruhen, bauen,

o)

- alleine, mit Kameraden oder mit der Erzieherin zusammen etwas tun kdnnen;
- den Spielverlauf bestimmen kénnen;
- Intensitat und Tempo ihres Téatigseins selbst bestimmen kdnnen;

Weitere Merkmale unserer Freispielphase:

- Die Freispielzeit nimmt regelmaRig einen bestimmten Zeitabschnitt im Tagesab-
lauf des Kindergartens ein.

- Die Umgebung ist vorbereitet, d. h. wohldurchdacht padagogisch gestaltet und
mit den entsprechenden Spiel- und Arbeitsmaterialien ausgestattet; sie hat moti-
vierenden Charakter.

- Wir als Erzieher sind Begleiter des Freispiels, nehmen eine unterstitzende Hal-
tung ein, geben Anregungen und Hilfestellungen.

- Das Freispiel kann vom freien Fruhstick und von Angeboten begleitet werden.

Die Kinder haben die Mdglichkeit, mit all ihren Fahigkeiten aktiv zu sein; sie kbénnen
Handeln und gleichzeitig dessen Wirkung beobachten und Zusammenhéange entde-
cken.

Das Kind erfahrt, dass es Wirkung hervorbringen kann, mittels seiner Stimme, seines
Handelns und seines Korpers.

Durch den Umgang mit anderen fihlen sie sich in ihrem Wert bestétigt, lernen sich
durchzusetzen, zu helfen, Ricksicht zu nehmen, Uben Mitgefihl und Toleranz, sind
also sozial und emotional gefordert.

Das Kind erlebt Freiheiten; dadurch erlangt es Sicherheit und enthllt eine individuel-
le Willenskraft. Das Ph&dnomen der Freiheit hangt stark mit dem Streben des Kindes
nach Unabhangigkeit und Selbstandigkeit zusammen. Hat das Kind die Méglichkeit,
sich nach seinen inneren Gesetzen und den Bedurfnissen seiner Entwicklung ent-
sprechend zu entfalten, so erlangt es seine innere Freiheit. Freiheit bedeutet dabei
nicht: ,Mach was du willst ohne jede Rucksicht...“ Vielmehr ist der Mensch erst dann
wirklich frei, wenn es seiner inneren Fuhrung gehorchen kann und ,Meister seiner
selbst” ist Dann kann das Kind von sich aus entscheiden, ob es etwas unternimmt,
das ihm Spal3 macht, bzw. Dinge unterlasst, die ihm oder anderen missfallen.
Dadurch entscheidet das Kind selbst, ob es Erfolg oder Misserfolg erfahrt. AuRerdem
kann es etwas solange wiederholen, bis sich Erfolg und Zufriedenheit einstellt. Dies
starkt sein Selbstvertrauen und motiviert zu schwierigeren Aufgaben.

Im Freispiel werden nicht nur einige isolierte Fahigkeiten spielerisch gefordert, son-
dern im Spiel fordert sich das Kind ganzheitlich selbst.



Nur auf der Basis der eigenen Erfahrungen kann das Kind auf seine Weise die Welt
erobern, sich sein Weltbild aufbauen und zu einer mundigen Personlichkeit entwi-
ckeln.

e Besuchsregeln

Wahrend der Freispielzeit haben die Kinder die Mdglichkeit andere Bereiche (Krippe,
Hort) zu besuchen, bzw. innerhalb gruppenibergreifender Spielbereiche mit Mitglie-
dern eines anderen Bereiches zu spielen. Durch diese Art von Offnung wollen wir die
Entscheidungsmaglichkeiten fur Kinder erweitern. Sie sollen die Moglichkeit haben,
ihr Streben nach Unabhéngigkeit und Eigenstandigkeit nachzugehen. Den Kindern
wird somit zugemutet, eigenen Bedurfnissen zu folgen und fur das eigene Lernen
und far die eigene Zufriedenheit mehr und mehr Selbstverantwortung zu tberneh-
men. Diese Art von Offnung ermdglicht den Kindern eine groRere Auswahl von
Spielpartnern, Bewegungs- und Lernraum, sowie Erziehungscharaktere.

¢ Die Kinderkonferenz

Wenn Probleme auftreten, oder Entscheidungen getroffen werden mussen, die von
der ganzen Gruppe eingehalten werden sollen, ist es sinnvoll, alle Kinder am L6-
sungsprozess zu beteiligen. Es ist Zeit, eine Konferenz einzuberufen.

Gemeinsam erarbeiten wir das Thema/Problem; erforschen die Hintergriinde; sam-
meln Losungsvorschlage; suchen eine Einigung; suchen Wege, die uns bei der Um-
setzung helfen.

Kinder zeigen mehr Bereitschaft und Verantwortung sich an Abmachungen zu halten,
wenn sie am Entscheidungsprozess beteiligt waren. Sie erwerben kommunikative
Kompetenz, soziale Reife und Friedensfahigkeit, sehr wichtig — sie fuhlen sich als
vollwertiges Gruppenmitglied und sind somit bereit Verantwortung fur andere Grup-
penmitglieder und fir die Gruppe zu GUbernehmen.

Die Kinder tben sich in Fahigkeiten, wie einander zuzuhdren und respektvoll mitei-
nander umzugehen, Bedurfnisse zu auf3ern und selbst auf ihre Durchsetzung zu ach-
ten, vor einer Gruppe zu sprechen und sich mit anderen auseinander zu setzen, Re-
geln aufzustellen und fur ihre Einhaltung zu sorgen, Kompromisse zu finden und auf
faire Losungsideen zu achten, demokratisches Verstandnis zu entwickeln und Ent-
scheidungen zu akzeptieren.

Durch diese Art von Beratung lernen sie in realen Beziigen. Sie erfahren intensiv,

was es bedeutet zu verhandeln, sich zu einigen und Losungen umzusetzen — Fahig-
keiten, die furs ganze Leben von groRer Bedeutung sind.

e Der Morgenkreis

Kinder brauchen eine tagliche Grundstruktur und feste Rituale im Tagesablauf.



Der gemeinsame Morgenkreis ist eine schone Maoglichkeit, in den Tag einzusteigen
und diesen strukturiert zu beginnen.

Die Kinder bekommen durch das tagliche Morgenritual nicht nur eine persénliche Si-
cherheit. Je nach Inhalt des Kreises, kdnnen die Kinder innerhalb dieser Phase
verschiedene Fahigkeiten schulen: sie lernen Gesprachsregeln; fordern ihre
Sprachkompetenz; schulen ihre Konzentration; lernen ihre Meinung zu &auf3ern
und Gesprachen aufmerksam zu folgen; fuhlen sich anerkannt und integriert;
lernen logisch und zusammenhéangend zu Planen und zu Denken; kbnnen mit-
bestimmen; und vieles mehr.

Der Morgenkreis beginnt mit Ende der Bringzeit. Die Kinder haben die Mdglichkeit,
von der vergangenen Nacht und vom Aufwachen zu berichten; wir sprechen gemein-
sam ein Gebet; singen ein Lied; wir schauen wer alles hier ist und zahlen die Anwe-
senden; ...

Je nach Tagesplanung kdnnen weitere Themen Inhalt sein: Tages- oder Zukunfts-
planung; Besprechung von Regeln / Problemen; aktuelle Themen

e Kreiszeitist Lernzeit

Lernpsychologisch gesehen ist die Zeit zwischen 10.00 und 11.00 Uhr besonders
kostbar, weil hier ein Aufmerksamkeitshoch erreicht ist. Deshalb bietet sich dieser
Zeitraum in besonderer Weise an, mit den Kindern in Kleingruppen, aber auch im
Gesamtkreis zu arbeiten. Die Kinder sind hier besonders aufnahmefahig und leicht
zu motivieren. Diesen Gegebenheit nutzen wir aus, indem wir die Tagesstruktur ent-
sprechend gestalten, so dass in dieser Zeit gezielt gearbeitet werden kann. Unter-
stitzend kommt hinzu, dass nach ausgiebigem Freispiel die Kinder in ihrem ur-
sprunglichen Tagesbediirfnis gesattigt und somit offen sind flr Neues.

e Die Projektarbeit

Kinder wollen selber tétig sein, sie wollen etwas bewirken, wollen Spuren ihres Han-
delns sehen. Sie suchen nach Ursachen und Zusammenhangen und erhalten dabei
Unterstitzung durch ihre fortwahrende Neugierde und ihrem Entdeckungsdrang. Er-
fahrungen wollen aus erster Hand erworben werden, im eigenen Tun, als aktiv Ler-
nender. Dabei ist der Erzieher nicht Bildner oder Belehrer, sondern ,Gehilfe®.

Diesen Ansprichen kommt die Projektarbeit entgegen.

Wir als Erzieher geben nicht alles vor, sondern wir begeben uns mit den Kindern auf
den Weg. Projekte konnen aus den Interessen der Kinder — aufgrund der Gruppen-
oder Lebenssituation der Kinder — aus Erzieherischer Absicht — etc. — entstehen.
Themen werden aufgegriffen und tber mehrere Wochen hinweg erarbeitet.

Die Kinder lernen am und fir das Leben. Es entsteht durch die Teilnahme am Ge-
meinwesen eine Lebensnahe und Offnung der Einrichtung.

Die Projektmitglieder gehen auf Entdeckungsreise, lernen ganzheitlich und durch ei-
gens gesammelte Erfahrungen, die auch reflektiert werden.



Das wichtigste im Projektverlauf ist jedoch die Mitbestimmung und Selbsttatigkeit der
Kinder. Gemeinsam suchen wir nach Wegen zur Losung selbstgestellter Aufgaben.
Diese Erfahrungen helfen uns, das Lernen zu lernen.

e Kurse und Workshops am Nachmittag

In unserer Einrichtung finden am Nachmittag verschiedene Kurse bzw. Workshops
statt. Die Kursangebote verlaufen Uber mehrere Wochen und beinhalten verschiede-
ne Themenschwerpunkte (Musikalische Friherziehung, Yoga, Tanz, Mitmachge-
schichten, ...).Die Kurse werden von uns geleitet und vor dem Start in der Kindergar-
tenzeitung veroffentlicht.

Daruiber hinaus gibt es feste Zeiten fur lernzielorientiertes Arbeiten. Dieses ist eben-
so in Kurse, besser gesagt in ein entsprechendes Lernarrangement gekleidet. So ist
die

Forderung der Phonologischen Bewusstheit

Frihe Sprachférderung, Literacy und Mehrsprachigkeit

Mathematische Forderung

Naturwissenschaft und Experimentieren

Bewegungserziehung, Rhythmik, Tanz, Yoga

Entfaltung der individuellen Kreativitat

fester Bestandteil unseres Forderangebotes. Dabei betonen wir den Schwerpunkt:
Ganzheitlichkeit in jeder Hinsicht. Die kindliche Neugierde und die Freude am Tun ist
richtungsweisend und zusammen mit dem individuellen Férderbedarf Mal3stab fur die
Gestaltung unseres Angebots.

Die angebotenen Workshops sind in der Regel im Zusammenhang mit den Projekten
zu sehen und bieten als solche zusatzliche Lern- und Experimentiermdglichkeit in
Kleingruppen. Sie unterstreichen den meta-kognitiven Ansatz unserer Arbeit (Lernen
wie man lernt).

4.2. Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Hauptadressat der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft sind die Eltern der Kinder.
Als Familienstutzpunkt bezieht die Einrichtung ihre Ziele, Inhalte und entsprechende
Angebote aber auch auf alle weiteren wichtigen Bezugspersonen und das weitere
familiare und soziale Umfeld der Kinder tber die Kernfamilie hinaus.

4.2.1. Ziele und Inhalte

e Wir wollen die Eltern in Uberganssituationen ihrer Kinder unterstiitzen und beglei-
ten.

- Informationsaustausch, Beratung, Kooperation, etc. wahrend des Uber-
gangs von der Familie in den Kindergarten bzw. vom Kindergarten in an-
dere Einrichtungen oder Institutionen



- Angebote fur Familien vor der Aufnahme des Kindes, z.B. Krabbelkéafer-
gruppe fur Kleinstkinder

- Gemeinsame Gestaltung der Eingewdhnungsphase und Austausch von
wichtigen Informationen im Voraus

- Aufbau einer Vertrauensbasis

- Beratung der Eltern hinsichtlich der Auswahl einer Folgeeinrichtung

- Beratung der Eltern im Bezug auf die Schulfahigkeit ihres Kindes

e Wir wollen eine Basis und Grundlage des naturlichen Informationsaustausches
schaffen.

- Elterngesprache Uber Entwicklung, Verhalten und Bedurfnisse des Kin-
des in Familie und Kindergarten

- Regelmalige Information der Eltern tUber die p&dagogische Arbeit im
Kindergarten

- Erfassung von Wunschen, Bedurfnissen, Einschatzungen und Rickmel-
dungen der Eltern

e Die Eltern sollen in ihrer Erziehungskompetenz gestarkt werden.

e Die Familienmitglieder sollen Angebote zur selbstverantwortlichen Lebensfih-
rung, zur Bewadltigung des Familienalltags und der Fahigkeit zur Selbst- und
Nachbarschaftshilfe erhalten

- Starkung der Bereitschaft zur Ubernahme von Erziehungsverantwortung

- Bereitstellung der professionellen Kompetenz von Fachkréften in Erzie-
hungsfragen der Eltern

- Elternbildung durch Gesprache Uber die kindliche Entwicklung und Er-
ziehung sowie uber entwicklungsférderndes Verhalten seitens der Eltern

- Eltern- und Familienbildung durch vielfaltige Referenten-Informationen,
z.B. im Rahmen des thematischen Elterncafés

¢ \Wir wollen den Eltern in der Zusammenarbeit mit Fachkraften vermittelnd und be-
ratend zur Seite stehen.

- Beratungsgesprache mit den Eltern bei Erziehungsschwierigkeiten, Ver-
haltensauffalligkeiten, Entwicklungsverzogerungen, ...

- Zusammenarbeit mit verschiedenen Fachdiensten, Initiierung von Kon-
takten und unterstitzende Prozessbegleitung

- Informationsweitergabe und Aufklarung Uber das Angebot und Zielgrup-
pen bestimmter Fachdienste

- Allgemein zuganglicher Vernetzungs- und Verzeichnisordner mit Adres-
sen, Beschreibungen und Kontaktdaten von Beratungs- und Hilfsdiens-
ten

e Die Eltern sollen in das Kindergartenleben einbezogen und zur Mitarbeit, Be-
teiligung, Mitbestimmung und Mitverantwortung motiviert werden.

- Aktionen fur Eltern und Kinder
- Einbindung von interessierten Eltern in die pad. Arbeit, Konzepterstel-
lung, ...



- Mitarbeit von Eltern bei Festen, Feiern, ...
- Motivieren der Elternvertreter, sich fiur die Interessen der Elternschaft
einzusetzen

e Der Kindergarten soll ein Ort der Begegnung sein.

- Forderung des Gesprachs- und Erfahrungsaustausches und der Bezie-
hungen zwischen Eltern

- Angebote fir GroR3eltern und anderen Familienmitgliedern

- Integration von familienrelevanten Angeboten in den Kindergarten

- Angebote des Familienstitzpunkts fur alle Interessierten des Sozial-
raums

e \Wir arbeiten mit dem Elternbeirat zusammen.

- Dieser wird informiert und vor wichtigen Entscheidungen angehort.

- Er berat insbesondere uber die Jahresplanung, den Umfang der Perso-
nalausstattung, die Planung und Gestaltung von regelméaRigen Informa-
tions- und Bildungsveranstaltungen fir die Eltern, die Offnungs- und
Schliel3zeiten und die Festlegung der Hohe der Elternbeitrage.

- Er wird bei der Fortschreibung der Konzeption vom Tréger in enger Ab-
stimmung mit dem padagogischen Personal gehort.

- Er unterstitzt das padagogische Personal und die Zusammenarbeit mit
anderen Institutionen, insbesondere die Kooperation mit der Schule.

- Er unterhalt und verwaltet ein eigenes Konto.

- Ohne Zweckbestimmung vom Elternbeirat eingesammelte Spenden
werden vom Trager im Einvernehmen mit dem Elternbeirat verwendet.

- Der Elternbeirat hat einen jahrlichen Rechenschaftsbericht gegentuber
den Eltern und dem Tréager abzugeben.

4.2.2. Formen und Methoden der Zusammenarbeit mit der Elternschaft

Anmeldegespréache

Informationselternabende

Themenbezogene Elternabende

Schnupperphase und ganz individuell auf den Neuankémmling abgestimmte
Konzepterstellung

Informationsmappe und Konzeption tber die Prinzipien unserer Einrichtung
Beratungsgesprache z.B. im Hinblick Schulfahigkeit oder Einrichtungswechsel,
etc.

Entwicklungsgesprache zum Austausch tber Beobachtungen und Entwicklungs-
stand des Kindes

Wochenplan und Bildungsbaum zur Information Uber die padagogische Arbeit im
Kindergarten

Elternbefragung einmal im Jahr zur Meinungsabfrage eines bestimmten Themas
oder Aktion

Spiele- und Bicherausstellung als Anregung

Elterntag fur Kinder und Eltern

Schultiiten-Basteln fir Kinder und Eltern

Mitarbeit bei Festen und Feiern



e Seniorennachmittag als Begegnungsort fur verschiedene Familien und Generati-
onen

e Vernetzung mit Fachdiensten zur Vermittlung und Zusammenarbeit

¢ Integration von Fachdiensten im Kindergarten (Sprachheilschule)

e Einrichten eines Elternbeirats

e Eltern-Information durch Broschiren, Elternbriefe, Aushange, Vernetzungsordner

e Elterncafé mit themenbezogenen Referenten und zum gemdutlichen Austausch
der Eltern untereinander

e Fotodokumentationen

e Bastelabende

e Basare, Markte und andere Aktionen (Gartenpflege) zur Elternmitarbeit

e Einbindung interessierter Eltern in den Gruppenalltag (Gestaltung der Fenster,
Fotonachbestellung, Geschenke einpacken, ...)

e Tur- und Angelgesprache fur den kurzen Austausch

e Monatliche Elternzeitung zur Information tUber bestimmte Ereignisse, Vorhaben,
Termine, pad. Arbeit, sowie Artikel Uber bestimmte Themen oder Lustiges

o Telefonate zum kurzen Austausch

4.3.Kooperation mit der Schule

Aufgabe der Kindertageseinrichtung ist es, die Kinder langfristig und ange-
messen auf die Schule vorzubereiten. Diese Aufgabe beginnt am Tag der Auf-
nahme; in den ersten Jahren steht sie jedoch nicht im Vordergrund. Eine intensivere
Schulvorbereitung mit allen angehenden Schulkindern erfolgt regelmafig im letzten
Jahr — auch im Rahmen gemeinsamer Angebote mit der Schule.

An einem ,Vorkurs Deutsch lernen vor Schulbeginn® nehmen jene Kinder teil, deren
Eltern beide nichtdeutscher Herkunft sind und die einer Verbesserung ihrer Deutsch-
kenntnisse bedurfen — sofern es den Eltern mdglich ist, die Kinder hierfur nach
Schlisselfeld zu fahren. Die Kursteilnahme verbessert Startchancen der Kinder in
der Schule. Der Vorkurs, dem eine Erhebung des Sprachstandes des Kindes im vor-
letzten Kindergartenjahr (Februar/Marz) vorausgeht, findet wahrend des gesamten
letzten Kindergartenjahres statt. Er betragt 160 Stunden, die Kindergarten und
Grundschule je zur Halfte erbringen. An unserer Einrichtung wird eine synonyme
Sprachférderung durch eine Fachkraft erbracht, die diesen Forderbereich Tag fur
Tag ins Auge fasst und mit den Kindern arbeitet. Sie Ubernimmt auch den Férderpart,
den die Grundschullehrkraft zu erbringen hatte.

Im letzten Jahr setzt zugleich die Begleitung des Kindes, aber auch der Eltern beim
Ubergang in die Schule ein, die bis zum Ende des 1. Schuljahres fortgefiihrt wird.

Fur eine gelingende Schulvorbereitung und Ubergangsbewaltigung ist eine partner-
schaftliche Zusammenarbeit von Eltern, Kindertageseinrichtung und Grundschule er-
forderlich. Die Kooperation von Kindertageseinrichtung und Grundschule besteht zu
einem wesentlichen Teil aus gegenseitigen Besuchen, bei denen Erzieherinnen,
Lehrkrafte und Kinder miteinander in Kontakt kommen. Die Kindertageseinrichtung
arbeitet insbesondere mit jener(n) Grundschule(n) zusammen, die sich in der ndhe-
ren Umgebung befindet(n). Nicht auszuschliel3en ist, dass einzelne Kinder spater in
eine andere Schule kommen. Typische Besuchssituationen sind:



Lehrkréafte der Grundschule besuchen die Kindertageseinrichtung, um
die Partnerinstitution Kindertageseinrichtung ndher kennen zu lernen
oder in Abstimmung mit der Kindertageseinrichtung den einzuschulen-
den Kindern Bildungsangebote zu machen oder einen Vorkurs durchzu-
fuhren. Die Lehrkrafte kommen hierbei zwangslaufig mit allen Kindern in
der Einrichtung in Kontakt.

Die Kinder besuchen die Grundschule in Begleitung mit ihren Erzieherin-
nen. Alle Kinder sind daran beteiligt, wenn z.B. mit Schulklassen ge-
meinsame Projekte durchgefiihrt werden. Fir Kinder, deren Einschulung
ansteht, sind Schulbesuche wichtig, um den neuen Lebensraum Schule
und die neuen Bezugspersonen frihzeitig kennen zu lernen. In Abspra-
che mit der Schule besteht die Mdglichkeit, dass Lehrkrafte speziell fur
diese Kinder in der Schule spielerisch gestaltete Unterrichtseinheiten
anbieten oder einen Vorkurs durchfihren oder Erzieherinnen die Kinder
bei Aktionen im Rahmen der Schuleinschreibung begleiten.
Erzieherinnen besuchen die Grundschule, um die Partnerinstitution
Grundschule naher kennen zu lernen bzw. am Schulunterricht zu hospi-
tieren. Im Rahmen der Unterrichtshospitation knnen sie zugleich ihre
~ehemaligen“ Kinder erleben und sehen, wie es ihnen in der Schule
ergeht. Diese Eindriicke geben eine wichtige Riickmeldung an das pa-
dagogische Personal.

Ferner gibt es:

Schulhausrallye zum Kennenlernen des Schulgebaudes
Lernwerkstatt bzw. Experimentiertag in der VS
Infoelternabend zur Schulfahigkeit
Schultitenbastelnachmittag im Hort

Abschlussfahrt der Schulneulinge

Alles in allem ist das Ziel dieser Aktionen, Lust auf Schule zu vermitteln.

Fachgesprache, in denen sich Kindertageseinrichtung und Grundschule tber einzel-
ne Kinder namentlich und vertieft austauschen, finden in der Regel erst im letzten
Jahr vor der Einschulung statt. Zu dessen Beginn werden alle Eltern auf dem Ein-
schulungselternabend und im Einzelgesprach um ihre Einwilligung ersucht, solche
Fachgesprache bei Bedarf und in Absprache mit den Eltern mit den Lehrkréaften der
Grundschule fihren zu dirfen. Eine gemeinsame Einschatzung mit Dokumentation
hinsichtlich der Schulfahigkeit geschieht im Fruhjahr vor der Einschreibung. Es bleibt
den Eltern Gberlassen, ob die diesen Dokumentationsbogen an die Schule weiter rei-
chen wollen. Bei Kindern, die an einem Vorkurs teilnehmen, erfolgt das Einwilli-
gungsverfahren in der Regel bereits im Jahr davor.

4.3.1.

Ziele und Inhalte

Die Kooperation mit der Schule soll dazu beitragen dem Kind einen erfolgreichen
Ubergang in die Grundschule zu erméglichen. Das Kindergarten-Kind soll dem
Ubergang positiv entgegen sehen und sich auf die Schule und der neuen Heraus-
forderung freuen.

Starkung der Basiskompetenzen

Identitat mit veranderten Status und Kompetenz als Schulkind entwickeln
Entwicklung schulnaher Kompetenzen

Beziehungsaufbau zu Lehrkraften



- Verabschiedung von Kindern und Fachkraften im Kindergarten

- Anforderungen an die Rolle als Schulkind erfassen und erfillen

- Inhaltliche Anschlussfahigkeit herstellen

- Bereitschaft und Neugierde auf neue Lerninhalte

- Lernen, sich in schulnahen Rhythmen und Strukturen zurechtzufinden

Wir wollen Eltern vor und wahrend der Ubergangsphase begleitend und unter-
stitzend zur Seite stehen, um eine optimale Grundlage fur den Ubergang zur
Schule zu schaffen.

- Auseinandersetzung mit der neuen Identitét als Eltern eines Schulkindes

- Aufbau einer Beziehungsebene zur Lehrkraft

- Abschied nehmen

- Auf mogliche Veranderungen der Beziehungen in der Familie, die sich
durch den Ubergang ergeben kénnen, vorbereiten

- Austausch im Hinblick Schulfahigkeit und Schulform

Ein guter Austausch und Kooperation mit den Lehrkréaften soll dazu dienen, dass
die Schule, die Kinder an ihren jeweiligen Entwicklungsstand abholen kann.

- Aufbau einer Kooperationskultur

- Vorkurse im Hinblick auf Migration

- Inhaltliche Anschlussfahigkeit

- Austausch Uber die Entwicklung der Kinder

- Informationsaustausch Uber die Ziele, Inhalte und Arbeitsverfahren von
Schule und Kindergarten

4.3.2. Formen und Methoden

Ubernahme besonderer Aufgaben von den zukiinftigen Schulkindern

Teilnahme an besonderen Aktivitaten (z. B. Horen-Lauschen-Lernen, Begeg-
nungstag, Zahlenland...)

Besuch der Schule

Die zukinftigen Schulkinder Gberlegen sich einen Namen fir ihre Vorschulgruppe
Vorschultag zur Schulvorbereitung (zweimal in der Woche)

Besuch der Lehrkraft im Kindergarten

Abschlussgottesdienst

Vorkurse fur Migrantenkinder

Abschiedsfeier mit Ubernachtung

Freispiel * (Unterricht als Rollenspiel, Starkung der Basiskompetenzen, ...)
Projektarbeit (Ubernahme des Projektleiter-Postens somit auch Verantwortung,
Vermittlung der Fahigkeit zu lernen wie man lernt, ...)

Kinderkonferenz (Dialogféahigkeit und Meinungséul3erung tben, ...)

Tagesablaufe und Rituale kennenlernen (Morgenkreis, ...)

Vorbildverhalten (Engagement, Freude und Interesse am Lernen)
Schultiten-Basteln

Termingesprache zum Thema ,Schulfahigkeit* oder ,Schulform*



e Beobachtungsverfahren mit Entwicklungsgespréachen

e Erzieherverhalten das den Kindern symbolisiert ,es ist gut das du jetzt in die
Schule kommst, ich freu mich mit dir*

e Informations-Elternabend der Schule

e Busfahrt zur Schule

e Austausch von Lehrkraft und Erzieher Uber die jeweiligen Ziele, Lerninhalte und
Arbeitsverfahren

e Broschire zum Thema ,Schulfahigkeit"

e Austausch Lehrer- Erzieher Uber den Entwicklungsstand der Kinder

4.4 Teamarbeit

N\

e Durch eine offene Zusammenarbeit im Team, sollen unt Einsatz der vor-
handenen Fahigkeiten gemeinsame Ziele gesteckt, verfolgt und verwirklicht wer-
den.

- Individuelle Fahigkeiten erkennen und einschatzen

- Gegenseitiges erganzen von Starken und Schwachen

- Teamfordernde Fahigkeiten Uberprufen und reflektieren (Kritikfahigkeit,
aktives Zuhdren, Kompromissbereitschaft, Engagement, ...)



4.4.2.

Ziele im gegenseitigem Miteinanander formulieren, stets Uberprufen und
gegebenenfalls erneuern
Feedbacks geben und annehmen

Formen und Methoden

Erzieherteam einmal wochentlich

Gruppeninterne Teamsitzungen einmal wochentlich

Gesamtteam alle vier Wochen, gegebenenfalls mit Tragervertreter
Brainstorming

Kollektive Absprachen und Beratung

Austausch von Fortbildungen und Fachzeitschriften oder Artikeln

Reflexionen

Erfahrungsaustausch

Fallbesprechung

Stetige, genaue Absprachen

Einteilung der Amter und Aufgaben

Aktionen die das Miteinander starken

Eine fur die Einrichtung zugeschnittene Konzeption entwickeln, stets uberprifen
und bei Bedarf erneuern

Eine teamfordernte Haltung gegeniber seinen Kollegen (Wertschéatzung, konflikt-
fahig, kompromissbereit, ehrlich, offen, aktives Zuhéren, flexibel, ...)

4.5.Vernetzung mit der Pfarrgemeinde, anderen sozialen Diensten und
Institutionen im Rahmen des Angebots als Familienstitzpunkt

45.1.

Ziele und Inhalte

Die Kinder sollen die Moglichkeit erhalten, sich im Gemeinwesen einzubringen
und sich als Teil der politischen Gemeinde wie der Pfarrgemeinde erleben. Sie
sollen Angebote und Mdglichkeiten kennen- und nutzen lernen und sich als Mit-
glied mit entsprechender Mitbestimmung und Mitverantwortung empfinden.

Naturerfahrungen sammeln

Erforschen der Kindergartenumgebung

Erforschen, erkunden und erleben verschiedener Arbeitswelten aus der
Umgebung

Kennen lernen kultureller und sozialer Einrichtungen

Durch die Kooperation und Vernetzung mit anderen Stellen sollen die Ressour-
cen vor Ort (Gemeinde) optimal genutzt/eingesetzt werden.

Vernetzung und Austausch der benachbarten Kindertageseinrichtungen
Zusammenarbeit mit der SVE des sprachheilpadagogischen Kindergar-
tens der Martin-Wiesend-Schule

Vernetzung mit kulturellen, sozialen und medizinischen Einrichtungen,
Amtern und Diensten

Kooperationsbasis mit dem Jugendamt, Fachberatungen und den
Grundschulen schaffen und pflegen



- Vernetzungsordner mit aktuellen Daten zu verschiedensten Angeboten
im ndheren Sozialraum und Informationen zu Beratungsstellen und -
Diensten

Durch die soziale Netzwerkarbeit soll das Wohl der Kinder und deren Familien
sichergestellt werden. Kinder mit erhéhtem Entwicklungsrisiko, mit Behinderun-
gen bzw. Kinder in Gefahrdungssituationen sollen friihzeitig Hilfe und Unterstut-
zung bekommen, Hochbegabte entsprechende Férderung.

- Kenntniserweiterung der Eltern Uber Hilfsangebote

- Reduzierung der Schwellenangste bei Eltern

- Informations- und Erfahrungsaustausch zwischen Kindergarten und Ju-
gendhilfeeinrichtungen bzw. anderen psychosozialen Diensten

4.5.2. Formen und Methoden

Exkursionen (Bank, Backer, Buicherei, Imker, Bauernhof,...)

Einkaufe tatigen

Kindergartenausflug

Einrichtung fur Behinderte besuchen

Kindergottesdienste, Wortgottesdienste

Besuch auf dem Spiel- oder Sportgelande

Begegnung mit kranken Manschen (Begegnungstag)

Begegnung mit den Senioren

Schulbesuch

Sommerfest

Elternfasching

St. Martinsumzug

Zusammenarbeit und Austausch mit anderen Einrichtungen der Gemeinde
Zusammenarbeit mit anderen Fachdiensten, Ergotherapeuten, Logopaden,
Sprachkindergarten, Beratungsstellen, Jugendamt, Lebenshilfe, Frihférderung,
Gesundheitsamt, ...

Zusammenarbeit mit der Schule

Vernetzung mit Ausbildungsstatten

Beobachtungen

Austausch Uber Beobachtungsergebnisse

Flyer- und Adressenweitergabe von Fachdiensten durch Vernetzungsordner
Mobile Fachdienste, die in die Einrichtung kommen

Falldokumentationen

Referenten-Informationen im Rahmen des Elternbildungsangebotes



4.6. Qualitatssicherung in unserer Kindertagesstatte

4.6.1. Ziele und Inhalte

e Durch eine stetige Ziel- und Wegtberprifung, soll eine optimale Weiterentwick-
lung interner Arbeitsprozesse erreicht und angestrebt werden.

- Analyse momentaner und bisheriger Bildungspraxis

- Ist-Soll-Vergleich anhand der aktuellen Vorgaben

- Bei Bedarf Thematisierung von Veranderungsbereitschaft

- Wege und Ziele wahrnehmen und gegebenenfalls neu Gberdenken und
verandern

- Offene und kompromissfahige Gesprachsbereitschaft

- Stetige Uberprufung der eigenen Personlichkeit (Teamfahigkeit, Interes-
se, Engagement, Veranderungsbereitschatft, ...)

4.6.2. Formen und Methoden der Qualitatssicherung

Reflexion der padagogischen Arbeit im Team und mit Eltern
Aufnahme und Uberprifung von Kritik

Fortbildungen

Situationsanalysen

Elternbefragung

Weiterentwicklung der Konzeption

Teamsitzungen

Offene Aufnahme von Anregungen und Wunschen
Beobachtungen und Dokumentationen

Austausch mit anderen Einrichtungen und Institutionen
Weiterbildung durch Literatur und anderen Medien, z. B. Internet



5.0. Unser Haus als Familienstitzpunkt

5.1. Ausgangslage

Familienstutzpunkte sind Kindertageseinrichtungen, die fir die Lebenssituationen der
Familien in ihrem Einzugsgebiet besonderes Interesse und besondere Aufmerksam-
keit zeigen. Davon ausgehend engagieren sie sich fiur bedarfsgerechte Angebote
und Hilfen z.B. in den Bereichen Erziehung, Bildung, Freizeit, Entlastung; sie schaf-
fen Raume, wo Erfahrungen ausgetauscht werden kénnen.

Familienstutzpunkte stellen zum Wohl der Familien notwendige Vernetzungen mit
Partner im Sozialraum her (z.B. Beratungsstellung, Pfarrgemeinde...). Sie ermdogli-
chen den Familien Hilfe zur Selbsthilfe und binden deren Ressourcen und Fahigkei-
ten mit ein.

Familienstutzpunkte verpflichten sich auf die spezifisch fir dieses Konzept entwickel-
ten Qualitatskriterien.

Der Landkreis Bamberg beteiligt sich mit 10 weiteren bayerischen Projektstandorten
am Modellprojekt ,Familienbildung — Familienstitzpunkte®, das vom Bayerischen
Staatsministerium fir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen geférdert wird.
Das Modellprojekt geht zurtick auf einen Beschluss des Bayerischen Landtags, nach
dem ein modulares Gesamtkonzept fiir die Eltern- und Familienbildung in Bayern zu
entwickeln ist. Mit dem Modellprojekt unterstitzt der Freistaat Bayern die Kommunen
bei der Erfullung ihrer gesetzlichen Aufgabe nach § 16 Abs. 2 SGB VIII (Familienbil-
dung und -beratung).

Der Landkreis Bamberg hat dazu 10 Einrichtungen als Familienstutzpunkte festge-
legt. Die Einrichtung der Familienstitzpunkte wird in dem Zeitraum vom 1. Januar
2012 bis zum 31. August 2013 zunachst modellhaft erprobt.

Das Bayerische Staatsministerium fur Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen
hat Qualitatskriterien erarbeitet, die den Rahmen der Familienstitzpunkte abstecken:

e Familienstltzpunkte sind Orte der Eltern- und Familienbildung nach § 16 SGB VIII.

e Der Familienstitzpunkt bietet ergdnzend zur bestehenden Einrichtung zuséatzliche
Angebote und Dienstleistungen an. Die Stitzpunkte sollen die Angebote fir alle
Familien entsprechend ihrem Bedarf entweder selbst vorhalten und/oder tber Ko-
operationen mit anderen Anbietern ein breites serviceorientiertes Leistungsspekt-
rum fur Familien und Kinder zur Verfiigung stellen.

e Das Thema ,Erziehung“ steht im Fokus jedes Familienstutzpunkts. Der Stltzpunkt
berat, unterstitzt und starkt Familien nach Bedarf in Erziehungsfragen und vermit-
telt sie ggf. an andere Beratungseinrichtungen.

e Der Familienstltzpunkt muss fur alle Familien im Sozialraum gut erreichbar sein
und einen niedrigschwelligen Zugang ermdglichen (z.B. Offnungszeiten, temporéare
Kinderbetreuung)

e Der Familienstltzpunkt ist Netzwerkstelle der Organisationen und Einrichtungen,
die vor Ort Angebote fur Eltern und Kinder vorhalten. Eine enge Kooperation mit
der Koordinierenden Kinderschutzstelle (KoKi) ist anzustreben.



5.2. Standort des Familienstitzpunkts

Die Kindertagesstatte St. Sebastian Reichmannsdorf mit ihren starken Vernetzungs-
partner kann diesen Anspruch sowohl nach staatlichen wie nach erzbischoflichen
Richtlinien gerecht werden.

Besondere Angebote sind
e Elterncafé
e Kabbelkafergruppe (pranatale und postnatale Begleitung)
e Blaue Sofa; ein Angebot zur niedrigschwelligen Beratung und Begleitung in
besonderen Lebenslagen

5.3. Bedarf

Familien stehen im Bereich der allgemeinen Férderung und Unterstiitzung ein breit
gefachertes und ausdifferenziertes Angebot an Informations- Beratungs- und Unter-
stitzungsangeboten zur Verfigung. Diese Angebote sind jedoch meist zentral veror-
tet und stark mittelschichtorientiert. Weiterhin bestehen gerade bei Angeboten der
familienbezogenen Bildungs- und Beratungsdienste sowie bei medizinischen und
praventiv arbeitenden Diensten oftmals spezialisierte Zugange mit erheblichen Zu-
gangshirden fur die Adressaten. Auch ist eine nicht nur punktuelle, sondern syste-
matische Zusammenarbeit, integriert in ein Gesamtkonzept, eher die Ausnahme.

In der Praxis hat sich gezeigt, dass familiale Unterstitzungs- und Beratungsangebote
dann besonders hilfreich sind, wenn sie ,aus einer Hand“ angeboten werden, woh-
nortnah und niedrigschwellig organisiert sind. Auch die Ergebnisse der im Zuge des
Modellprojekts fir Stadt und Landkreis Bamberg angestellten Bedarfsermittlung zei-
gen die Notwendigkeit, regional verortete Anlaufstellen fir Familien zu schaffen, die
ein breites, serviceorientiertes Leistungsspektrum fir Familien und Kinder zur Verfu-
gung stellen.

5.4. Adressaten / Zielgruppen

Adressaten sind alle Familien mit Kindern vom vorgeburtlichen bis zum Jugendalter.
Fur Kindertagesstatten: Auch der Familienstlitzpunkt an einer Kindertageseinrichtung
stellt sein Angebot nicht nur Familien mit Kindern im Kindergartenalter zur Verfu-
gung, sondern will alle Familien ansprechen.



5.5. Einzugsgebiet / Sozialraum

Okologische Daten

Wohnsituation:

Reichmannsdorf mit seinen 804 Einwohnern ist dorflich gepragt. Die Familien woh-
nen zumeist in Wohnhausern in Privateigentum (Grundstiicke mit Garten), wie etwa
in der Neubausiedlung am Schmiedsbergring oder aber zur Miete in Mietshausern
am Schmiedsberg und im Ortskern an der Hauptstraf3e. Familien haben in der Regel
ausreichend grof3zuigige Wohnverhaltnisse, vor allem die langjahrig ortsansassigen
Familien. Die Mieten sind relativ glinstig, so dass weniger gut situierte Familien vor
Ort wohnen kdnnen (Hauptstral3e). Zuzug und Wegzug halten sich seit Jahren in et-
wa die Waage (Auskunft Einwohnermeldeamt).

Im Ortskern wurden und werden Hauser von mehreren Generationen bewohnt. Fami-
lien haben Grundstiicke in der Neubausiedlung bebaut, welche relativ weit vom Dorf-
kern mit Kirche, Dorfplatz, Golfhotel, Feuerwehrhaus und einem kleinen Lebensmit-
telladen entfernt liegt.

Verkehrssituation:

Reichmannsdorf liegt zwischen den gréReren Ortschaften Schltisselfeld, Burgebrach
und Hochstadt an der Aisch, welche mit dem Pkw in ca. 15-35 Minuten zu erreichen
sind.

Den Ortskern durchzieht die Hauptstral3e, welche die Verbindung zwischen Schlis-
selfeld (A3) und Burgebrach/Bamberg (B22) auf der einen und Wachen-
roth/Hochstadt (A3) auf der anderen Seite darstellt. Entsprechend hoch ist das Auf-
kommen an Pendel- bzw. Schwerlastverkehr. In den Seiten- und Nebenstralien ist
das Aufkommen an Anliegerverkehr Gberschaubar. Die Kita liegt am Schmiedsberg,
einer Zufahrt vom Ortskern Richtung Neubaugebiet, in einer Tempo-30-Zone.

Die Anbindung an den 6ffentlichen Nahverkehr in Reichmannsdorf ist dirftig. Bus-
verbindungen gibt es nur zwei- bis dreimal am Tag zwischen Schlusselfeld/Aschbach
und Bamberg. Wegen der eher abgelegenen Lage und als Folge der mangelnden
Infrastruktur sind die Bewohner der Ortschaft unbedingt auf das Auto angewiesen,
um der Berufstatigkeit nachzugehen, sich mit Lebensmitteln zu versorgen oder feh-
lende Schulwegverbindungen fir ihre Kinder zu ersetzen.

Lebenswelt der Kinder:

In Reichmannsdorf gibt es Platze, an denen Kinder relativ unbeaufsichtigt spielen
kénnen. Dies ist vor allem abseits der Hauptstral3e, auf den Spielplatzen und in der
Natur an den Randgebieten der Ortschaft, wo Nebenstral3en in Feldwege Uberge-
hen, mdglich. Einen Spielplatz gibt es am Schmiedsberg in der Nahe des SVR-
Gelandes. Ein neu gebauter Wasserspielplatz mit Klettergeraten befindet sich seit
2011 neben dem Feuerwehrhaus am neu gestalteten Dorfplatz. Als Treffpunktmoég-
lichkeit fur Spielgruppen kann zu den Offnungszeiten auch der Spielplatz der Kita
genutzt werden. Der Spielplatz in der Rosenstral3e mit wenig attraktiven Geraten
fungiert seit langerer Zeit eher als Treffpunkt fur die Jugend, die sich dort aufhalt.
Fraher trafen sich Jugendliche, Teenies und Halbwichsige am alten Bushauschen in



der Pfr.-Bierbrodt-Stral3e und verbrachten dort ihre Zeit vor allem im Sommer. We-
gen Rauchens, Schmierereien und Verunreinigungen sowie gelegentlichem Alkohol-
konsum war dies von der ansassigen Bevdlkerung nicht gern gesehen.

Allgemein genielR3en Kinder im katholisch gepragten dorflichen Umfeld jedoch einen
hohen Stellenwert. Kinder zu haben, gehort meistens zum Lebensentwurf junger
Paare. Kinder werden in der Regel von der Bevdlkerung akzeptiert, da die alteren
Menschen im Dorf zumeist selbst Familie haben.

Landschaft und Lage

Reichmannsdorf ist als Wirtschaftsfaktor fur die Region (mit Ausnahme des neu ent-
standenen Golfhotels am Schloss, dem Fuhrunternehmen Hemmerlein und einiger
mittelstandischer Handwerksbetriebe am Ort) eher weniger bedeutend und auch in
soziobkonomischer Sicht nicht beglnstigt. Im Gegensatz zu friher gibt es heute kei-
ne landwirtschaftlichen Betriebe mehr. Die Ortschatft ist vorrangig Wohngebiet — ge-
arbeitet wird ,woanders*, etwa im Raum Bamberg oder im Ballungsgebiet Erlangen-
Nurnberg. In Punkto Landschaft und Natur liegt Reichmannsdorf jedoch sehr reizvoll
am Rande des Steigerwaldes. In seinem Ortskern im Talkessel bilden Kirche,
Schloss, Pfarrheim, Golfhotel und Schlossgastwirtschaft eine Einheit. Wohnhauser
erstrecken sich den Schmiedsberg hinauf bis ins Neubaugebiet am Gelande des
Sportvereins. Die Ortschaft umgeben Felder, Weiher und hiigelige Waldgebiete.
Umweltbelastungen, etwa durch Industrie, gibt es nicht.

Diesen Umstanden entsprechend empfinden sich die Menschen als ,Dorfler”. Die
frankische Mentalitat kommt durch die Sprache mit ihnrem Dialekt und das Vereinsle-
ben zum Ausdruck.

Im Jahr 2011 wurde der Dorfkern an der Hauptstral3e saniert, ein neues Feuerwehr-
gerate- und Gemeinschaftshaus errichtet und ein Dorfplatz mit Spielplatz gestaltet.
Das seit Jahren brachliegende Bauvorhaben eines Golfhotels wurde ebenfalls reali-
siert und fertig gestellt.

Besondere Gefahrenbereiche fiir Kinder sind, aul3er an der verkehrsreichen Haupt-
stral3e, nicht zu nennen.

Soziale Daten/Soziale Schichtung

Familienformen

Klassische Familienformen, bei denen die Eltern verheiratet und die Rollen entspre-
chend verteilt sind, bilden die groRe Mehrheit (90%). In diesen Familien gibt es meist
Geschwisterkinder und/oder GrolR3eltern (70%). In der Hauptsache kiimmern sich die
Mutter um die Kinder und die Organisation des Haushalts, die Vater sind in der Regel
arbeitstatig und Hauptverdiener.

Alleinerziehende bzw. geschieden oder getrennt lebende Eltern und neu zusammen
gekommene (Patchwork-) Familien bilden einen kleineren Teil der Elternschatft (zu-
sammen ca. 10%). Ebenso gibt es einen Teil von Familien mit zwei bis drei Kindern,
welche gemeinsam die Einrichtung besuchen. Bei Familien, deren erstes Kind die
Einrichtung besucht, kdnnen noch Geschwisterkinder nachkommen.

Familien, die Gber Generationen im Ort ansassig sind oder junge Eltern, die nach



Ausbildung und Beruf im Zuge der Familiengriindung wieder nach Reichmannsdorf
zurlckgezogen sind, bilden den Hauptanteil in der Elternschaft. Diese Personenkrei-
se sind in der Dorfgemeinschaft meist integriert und kdnnen auf Verwandte, Freunde,
Bekannte oder Nachbarn als soziale Unterstitzungssysteme mehr oder weniger zu-
rackgreifen.

Dennoch gibt es auch einen kleineren Teil an Familien, die hier keine angestammten
Wurzeln haben und/oder vor kurzem zugezogen sind bzw. hier neu gebaut haben.
Bi-nationale Ehen und Partnerschaften bzw. Familien mit einem Elternteil mit Migra-
tionshintergrund sind ebenso vorhanden. Nationalitaten hierbei sind: Amerika, Italien,
Philippinen, Indien, Irak, Osterreich. In zwei Familien sind beide Eltern vietnamesisch
bzw. russisch.

Arbeit und Bildung

Wie bereits beschrieben, ist das Angebot an Arbeitsplatzen eher gering, da es kaum
Arbeitgeber direkt vor Ort gibt. Eltern arbeiten im Raum Bamberg, Nurnberg oder Er-
langen (Adidas Herzogenaurach) oder in den Nachbargemeinden. In Treppendorf ist
das Musikhaus Thoman mit seinen ca. 800 Mitarbeitern, in Wachenroth das Beklei-
dungshaus Murk als Beispiel zu nennen.

Arbeitslosigkeit in der Elternschaft der Einrichtung gibt es eigentlich nicht. Wenn,
dann konnten Zeiten ohne Beschaftigung wieder Gberbruckt werden. Die Frauen und
Mutter steuern meist mit einem Zuverdienst (Teilzeit, Neben- oder Minijob) zum Ein-
kommen der Familie bei. Nur wenige Mutter sind komplett zu Hause oder in Eltern-
zeit. Allerdings sind Arbeitsplatze fur Frauen (selbst Putzstellen) nur mit dem Auto zu
erreichen.

Der Qualifikationsstand und die Berufe der Eltern sind breit gefachert. Im allgemei-
nen lassen sich die Berufsgruppen zu je einem Drittel einteilen in Akademi-
ker/Geschéftsleute, Facharbeiter/Angestellte sowie Arbeiter. Die Einkommensschich-
ten sind entsprechend etwa zu 1/3 gut situiert, zu 1/3 normal verdienende Mittel-
schicht, 1/3 gering Verdienende.

Zu der Gruppe von Geringverdienern gehéren sowohl Familien, die aus dem Dorf
stammen, als auch zugezogene Eltern mit mehreren Kindern. Die Biographie dieser
kleinen Gruppe ist gekennzeichnet von haufigen Wechseln des Lebensmittelpunkts
(,0konomische Nomaden®). Die Gruppe von Geringverdienern muss sich das Ein-
kommen fur den Lebensunterhalt sehr genau einteilen. Die Familien sind zeitweise
akut bzw. latent von Armut bedroht mit entsprechenden Konsequenzen fir die Mog-
lichkeiten der Teilhabe an Angeboten und die Chancengleichheit ihrer Kinder. (Indi-
kator in der Einrichtung sind z.B. wiederholt offene Essens- und Betreuungsbeitrage).
Arme Familien werden im Dorf eher separiert bzw. isoliert. Sie haben wenige bis kei-
ne Kontakte zu den Familien, die eher der Mittelschicht angehodren. Umgekehrt stel-
len auch die Angehdrigen der Mittelschicht kaum Kontakte zu den anderen Gruppen
her, weder zu den armen Familien noch zu Familien von Akademikern und Ge-
schaftsleuten. Lediglich durch das Zusammensein der Kinder und die notwendige
Elternarbeit in der Tagesstétte wird eine integrierende Funktion der Einrichtung er-
sichtlich.



Eltern mit gehobenem Bildungsstand (ca. 10%) haben im Hinblick auf das schulische
Weiterkommen ihrer Kinder eine sehr hohe Motivation und einen gewissen Ehrgeiz.
Der Anspruch, den Eltern der mittleren und unteren Einkommensklassen (90%) an
das Bildungsniveau ihrer Kinder stellen, ist weniger zielstrebig.

Schulische und berufliche Zukunftsperspektiven fir Jugendliche gibt es nicht vor Ort.
Kinder und Jugendliche mussen zum Teil sehr lange Schul- und Ausbildungswege
auf sich nehmen. Eltern missen bei schlechten Busanbindungen den Transfer zu
weiterfihrende Schulen nach Burgebrach, Ebrach, Scheinfeld, Bamberg und
Hochstadt, fur ihre Kinder bis zu einem gewissen Grad selbst lbernehmen.

Religion, Kultur und Brauchtum

Nur wenige Eltern in der Einrichtung haben keine Konfession. Die Mehrheit ist
katholisch, wenige evangelisch. Die Kinder sind, auch bei bi-nationalen Ehen, in
der Regel getaulft.

Das kirchliche Leben mit seinen Festen spielt, wenn auch nicht mehr so stark
wie friher, dennoch eine wichtige Rolle im Dorfgeschehen. Auch die Kita leistet
hierzu ihren Beitrag. So nehmen etwa zu Fronleichnam nicht nur altere Dorfbe-
wohner, sondern auch junge Familien mit Kindern (Kommunionkinder) rege
Teil.

Bei traditionellen Festen findet eine Vermischung von kirchlich-religiosen und
kulturellen Anteilen statt. Unter Mitwirkung der Vereine werden bestimmte
Brauche gepflegt, wie zum Beispiel die mehrtagige Kirchweih im Oktober oder
das Patronatsfest (,Bastelskirchweih®). Dartiber hinaus gibt es von den jeweili-
gen Gruppen (Sportverein, Feuerwehr, Stock und Stein, Chor) ausgehend ei-
gene Veranstaltungen wie etwa Grillfeste, Wanderungen, Ausflige und Fahr-
ten, jahrliche Konzerte, Weiberfasching etc.

Das Kindergartenfest, das als mehrtagiges Sommerfest mit Programm fir die
ganze Familie in der Vergangenheit einen festen Platz einnahm, konnte in den
letzten Jahren wegen wegbrechender Kinderzahlen und fehlender Helfer nicht
mehr realisiert werden.

Die beiden wichtigsten Vereine vor Ort sind Sportverein und Feuerwehr. Sie
haben regen Zulauf, gestalten maf3geblich die Vereinskultur, stehen aber im
Hinblick auf ihre Mitglieder auch in gewisser Konkurrenz zueinander.

Freizeitangebote, Freizeitverhalten und Konsum

Freizeit ist im dorflichen Umfeld in der Regel ,Familienzeit®. Man besucht Familien-
angehdrige, Geburtstagsfeiern oder aber Feste und Veranstaltungen der oOrtlichen
Vereine, in welche die Familienangehorigen integriert sind. Kinder aus getrennt le-
benden Familien besuchen an den Wochenenden oder in den Ferien den jeweils an-
deren Elternteil. Eltern gestalten und planen die freie Zeit ihrer Kinder somit mehr
oder weniger gezielt.

Freizeit von Kindern meint die Zeit auf3erhalb von Schule, Kita und Hort. In Reich-
mannsdorf legt ein Teil der Elternschaft Wert auf zusatzliche Angebote, wie etwa
Schwimm- und Englischkurse oder Reiten, zu denen die Kinder in den Ferien ange-
meldet werden. Der gréf3ere Teil der Eltern strukturiert die freie Zeit der Kinder nicht



so gezielt. Manche Kinder nehmen das Angebot der Einrichtung an Beschaftigungen
und Freizeitaktivitaten mangels Alternativen gerne wahr. Dariiber hinaus ist ein hoher
Medienkonsum bei Kindern (TV, PC) im Alltag der Einrichtung immer Thema.

Leider war in den letzten Jahren zu beobachten, dass Angebote fir Kinder bei den
Vereinen wegbrechen (Kinderturnen, Kinderfasching) und es nur wenige Angebote
durch den Kreisjugendring gibt, welche auch nicht mehr, wie friher (Spielmobil) in
die Ortschaften kommen. Das neu entstandene Feuerwehr- und Gemeinschaftshaus
halt hier durch entsprechende Raumlichkeiten neue Moglichkeiten bereit. Die Ju-
gendpflegerin, Frau Kiffner und ihr Nachfolger Herr Leipold, sind aktuell mit dem
Bilrgermeister bezuglich eines neuen Angebots an Kinder- und Jugendgruppen in
Kontakt und offen fir die Zusammenarbeit mit der Kindertagesstatte. Planungszeit-
raum ab Marz/April 2012.

Institutionelle Daten

Auler der Kita gibt es in Reichmannsdorf keine weiteren sozialen Einrichtungen oder
Beratungsdienste. Die Johanniter-Unfallhilfe hat zwar fur ihre Bereitschaftsdienste in
der Pfr.-Bierbrodt-StraRe 1 einen Basisstitzpunkt. Von diesem aus startet der Not-
arzt aber lediglich zum Einsatz. Ambulante Sozialstationen fur die Pflege und Alten-
hilfe gibt es in Burgebrach oder Schlisselfeld.

Organisierte Ehrenamtlichendienste oder Selbsthilfegruppen gibt es nicht. Ehrenamt-
liche Arbeit geschieht im Rahmen des Vereinslebens. Diese Arbeit ist jedoch mehr
auf das Aufrechterhalten der Vereinskultur und nicht auf soziale Unterstitzung oder
Hilfe bei Problemlagen von Familien ausgerichtet.

Soziale, 6konomische oder erzieherische Problemlagen bei Familien werden somit
nur durch den Besuch der Kindertagesstatte ersichtlich oder aber von Seiten des
Kinderarztes bemerkt. Natirlich haben die Menschen vor Ort immer auch einen mehr
oder weniger fundierten ,Wissensstand“ Uber die Lebenssituationen und Probleme
ihrer Nachbarn und Familienangehdrigen. In den Dorfgesprachen wird dies sicherlich
zum Thema gemacht. Bei entsprechendem sozialen Bezug und einer funktionieren-
den personlichen Beziehung kann sich Zivilcourage durchaus darin zeigen, dass sich
Familienangehdrige, Bekannte oder Nachbarn mit ihrer Hilfe und ihrem Engagement
bei den betreffenden Familien einbringen. Diese Hilfen und Unterstitzungen laufen
oft stillschweigend informell ab und kénnen nicht verallgemeinert werden.

Insofern kommt der Kita eine nicht zu unterschatzende Beratungs- und Hinweisfunk-
tion zu. Die Fachkréfte vor Ort haben die Aufgabe, die Familien auf das Bestehen
von Diensten hinzuweisen, sie in ihren Situationen zu beraten, Hilfen zu vermitteln
und zu begleiten. Das Wissen um Beratungsdienste und Hilfsangebote fir Eltern und
Kinder hangt somit nicht unwesentlich vom Wissensstand der Fachleute in der Ein-
richtung ab.

Politische Daten

Nach Auskunft der Stadtverwaltung Schltisselfeld ist der erste politische Ansprech-
partner fur die Kita oder die Belange von Familien der Burgermeister (Hr. Zipfel). An-
gelegenheiten der Einrichtungen werden (nur) bei konkreten Anlassen und vorlie-
genden Antragen, etwa zu Veranderungen bei der Angebotsstruktur oder bei Defizi-
tantragen, in den Stadtratssitzungen thematisiert. Die Familienfreundlichkeit spielt bei



verschiedenen Belangen jedoch immer eine Rolle, etwa bei den vier Kindergarten im
Stadtgebiet, bei der Jugendarbeit, durch die Ausstattung mit Spielplatzen, durch er-
schwingliche Bauplatze fur junge Familien, etc.

Aktuell gibt es eine Unterschriftenliste zum Thema der Mittags- und Hausaufgaben-
betreuung im Stadtgebiet.

Da es, auch im Sinne einer Lobby, aber keine offiziellen Familienausschiisse oder
Kinderbeauftragte gibt, die an einer regelméafigen Planung beteiligt waren, sind Kitas
oder Familien in besonderem Mal3e auf (gute Beziehungen) zu Vertretern der Kir-
chen oder Stadtraten angewiesen. Belange von Kitas oder Familien kommen nicht
,von sich aus“ auf den Tisch. So wurde von Seiten einer Initiative bestehend aus
Aschbacher Birgern ein Begehren mit Burgerentscheid zur Frage des Erhalts des
stadtischen Freibads in Aschbach angesto3en. Belange von Kindern und Jugendli-
chen werden u.a. durch die Arbeit des Jugendpflegers zur Sprache gebracht und be-
handelt. Insofern sind diese Kontaktpersonen auf Hinweise und Informationen ange-
wiesen.

Die Informationsquellen fur diese Analyse waren: Gesprache mit Frau Schellhorn,
Telefonat mit Stadtverwaltung und Einwohnermeldeamt Schlusselfeld, Telefonat mit
der Jugendpflegerin, Gesprache mit betroffenen Eltern, eigene Einschatzungen

Das Einzugsgebiet (Sozialraum) des Familienstitzpunkts ist der weitere Umkreis der
Einrichtung, der nicht ndher definiert ist. Als Sozialraum wird hier nicht der Ortstell
oder das Gemeindegebiet verstanden, wo der Stltzpunkt seinen Standort hat, son-
dern wird weiter gefasst. D.h. der Stutzpunkt ist grundsatzlich auch fur Familien aus
anderen (umliegenden) Gemeinden offen.

5.6. Ziele

Mit Hilfe des Familienstltzpunkts sollen Familien aus den Einzugsgebieten der
Stutzpunkte besser mit Familienbildungs- und Beratungsangeboten erreicht werden.
Dazu entwickeln die Stitzpunkte ein niedrigschwelliges Bildungs- und Beratungsan-
gebot vor Ort und vermitteln bei Bedarf an weitere Stellen.

5.7. Leistungen / Angebote

Als Familienstutzpunkt stellt die Einrichtung folgende Leistungen/Angebote zur Ver-
fugung:

1. Beratung und Unterstitzung von Kindern und Familien

Der Familienstltzpunkt halt ein niedrigschwelliges Angebot der Beratung und Un-
terstitzung von Kindern und Familien bereit. Dazu gehéren u.a.

¢ ein aktuelles Verzeichnis von Beratungs- und Therapiemdglichkeiten und von
Angeboten zur Gesundheits- und Bewegungsforderung



¢ ein Konzept, dass bei Bedarf die Vermittlung von Familien zur Erziehungs- /
Familienberatung erfolgt und der Beratungsprozess begleitet wird

¢ eine Babysitterplattform, die geschulte Babysitter an Familien zu deren Entlas-
tung vermittelt

¢ ein Tauschtisch mit Baby- und Kinderbekleidung, Spielsachen und Buchern von
Eltern fur Eltern

¢ bei Kindertagesstatten: die Anwendung qualitativer Verfahren zur Beobachtung,
Dokumentation und Planung von Entwicklungsprozessen der Kinder in der Ein-
richtung.

. Forderung von Familienbildung und Erziehungspartnerschaft

Der Familienstitzpunkt ist ein Ort der Familienbildung. Er versteht sich als Part-
ner der Eltern und halt ein vielfaltiges Angebot der Familienbildung bereit. Dazu
gehoren u.a.

¢ ein aktuelles Verzeichnis von Angeboten der Eltern- und Familienbildung in der
Umgebung

¢ bei Kindertagesstatten: ein Konzept fur Elternarbeit und Erziehungspartner-
schaft

¢ die Organisation von Kursen zur Starkung der Erziehungskompetenz (selbst
oder in Kooperation)

¢ die Organisation von Elternveranstaltungen

¢ die Organisation einer offenen Elterntreffmdglichkeit.

. Sozialraumbezug

Der Sozialraumbezug ist ein grundlegendes Merkmal eines Familienstutzpunkts.
Zum einen erfordert das Ziel der Niedrigschwelligkeit ein Angebot von Leistungen
in rAumlicher Nahe zu den Familien, zum anderen sollen sich die Angebote der
Stutzpunkte am besonderen Bedarf der jeweiligen Sozialraume orientieren. Dazu
gehoren u.a.:

o aktuelle Informationen tber das Umfeld der Einrichtung (Sozialraumanaly-
se)

o bei Kindertagesstatten: die Organisation eines Teils der Leistungen fur Fa-
milien im Umfeld der Einrichtungen, die keine Kinder in der Tageseinrichtung
haben

o die Kooperation mit und Vernetzung von Organisationen und Einrichtungen,
die vor Ort Angebote fir Eltern und Kinder vorhalten

o die Kooperation und Vernetzung mit lokalen Anlaufstellen wie Seniorenzen-
tren, Burgerhausern, Vereinen usw. zur Starkung generationenibergreifender
Erfahrungs- und Unterstitzungsmoglichkeiten.



4. Kooperation und Vernetzung

Der Familienstitzpunkt erbringt seine Leistungen mit eigenen Ressourcen und in
Kooperation mit anderen Partnern. Dazu gehoren u.a.:

¢ entsprechende Raumlichkeiten in denen Angebote des Familienstutzpunkts
(auch durch Kooperationspartner) durchgeftihrt werden kénnen

¢ ein aktuelles Verzeichnis der Kooperationspartner

e Kooperationsabsprachen mit Institutionen oder Personen aus dem Gesund-
heitsbereich

e die Pflege eines regelméafigen Austauschs mit den Kooperationspart-
nern.Kommunikation

Der Familienstitzpunkt sorgt dafiir, dass seine Angebote bekannt sind und be-
stimmte Zielgruppen spezifisch angesprochen werden. Dazu gehoéren u.a.:

aktuelle Flyer, Infoblatter, Broschtiren

Darstellung der Angebote an unterschiedlichen Stellen (Presse, Aushénge,
Plakate usw.)

die Prasentation des Stitzpunkts im Internet, Erreichbarkeit tber E-mail

Prasentation der Stutzpunktsangebote bei Veranstaltungen anderer Institutio-
nen im Umfeld der Einrichtung.

5. Leistungsentwicklung und Selbstevaluation

Der Familienstitzpunkt arbeitet kontinuierlich an der Weiterentwicklung seines
Konzepts, seiner Leistungen und seiner Qualitat. Dazu gehéren u.a.:

eine schriftliche Konzeption

die Durchfiihrung von Elternbefragungen mit speziellen auf den Familienstitz-
punkt ausgerichteten Fragestellungen

die Teilnahme an entsprechenden Fortbildungen und Austauschtreffen zum
Thema ,Familienstltzpunkt®

die Kooperation mit dem Fachbereich Jugend und Familie im Landratsamt
Bamberg.

5.8. Methoden / Arbeitsformen

Der Familienstttzpunkt will alle Familienmitglieder gleichermalf3en ansprechen. Die
Angebote des Stltzpunkts haben einen praventiven, familienorientierten und ganz-
heitlichen Ansatz. Dabei sollen ressourcenorientiert die individuellen Starken, Poten-
tiale und Erfahrungen der Eltern mobilisiert werden. Mit Hilfe der Unterstitzung der
Fachkréafte sollen die Eltern dazu beféhigt werden ihre Fahigkeiten im Erziehungsall-
tag richtig einzusetzen und ihr Handlungsrepertoir zu erweitern.

Das Beratungsangebot (man spricht hier von ,funktionaler Beratung®) beschrankt
sich in der Regel auf die Klarung des vorgebrachten Themas oder ist nur ein Teilas-



pekt der jeweiligen Interaktion mit den Eltern. Bei Bedarf vermittelt der Stitzpunkt die
Eltern an weiterfihrende Beratungs- und Unterstlitzungsangebote.

5.9. Personal

Zustandig fur die Organisation des Familienstitzpunkts in der Einrichtung ist
Frau Kunigunde M. R. Schellhorn in ihrer Funktion als Leitung.

Unterstutzt wird die Leitung in den Teilbereichen von zwei Krippenpadagoginnen, 2
Erzieherinnen, 4 Kinderpflegerinnen; einer PAdagogin Bachelor und 1 Dipl. Sozialpa-
dagogin. Dartber hinaus steht ein Netzwerk an Fachkompetenzen als starke Partner
in enger Zusammenarbeit zur Verfigung.
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Zieldimensionen

Projektséule I:
Krabbelgruppe

Projektséule II:
Elterncafé

Projektséule I11:
Vernetzung

Offenheit/Sensibilitat
fiir Belange der Eltern

a) Gruppe fir alle interessierten Eltern mit
Kleinkindern (0-1,5 Jahre)

b) Zeit zum gegenseitigen Austausch als
Schwerpunkt

mit Bezug zu momentanen Themen der
elterlichen Lebens- bzw. kindlichen Entwick-
lungsphase.

c) Eltern werden wertgeschétzt

d)Eltern werden als Experten ihrer Kinder
ernst- und wahrgenommen

(Festschreibung dieser Grundséatze im Leit-
bild in Planung)

a) Angebot fir alle Eltern, Angehdrige und Bezugs-
personen der Kinder in der Einrichtung (0-ca.10 Jahre),
insbesondere neu hinzukommende und neu zugezogene
Familien

b) Austausch von Eltern untereinander als wichtiger
Bestandteil

c) Eltern/Angehdrige werden wertgeschétzt und sind
willkommen

d) Thematischer Bezug zur Lebenswelt (als Familie)
und Interessen der Eltern

(Festschreibung dieser GS im Leitbild in Planung)

a) Grundsatzliche Haltungen:

., Es braucht ein ganzes Dorf, um ein Kind zu erziehen.

“Wir sitzen alle in einem Boot.

“Keiner kann alles wissen und konnen. *

“Jeder hat andere Begabungen und Kompetenzen. *

b) Professionelle Herangehensweise:

Sensible Wahrnehmung und Wertschatzung des Gegentuibers
Systemisches Denken

b) Grundsétzliche Uberzeugung:

Familien heute, insbesondere junge Eltern, haben vielféltige Aufga-
ben gleichzeitig zu meistern und kdnnen Unterstiitzung und Hilfe
gut gebrauchen

Angebote zur Starkung
der Elternkompetenz

a) regelmaRiger, gegenseitiger Austausch
soll Méglichkeit bieten, sich zu entlasten;
Wissen anderer Eltern abzurufen und von
einander zu lernen.

b) Inhaltliche Anregungen durch Projekt-
verantwortliche, z.B. zu Pddagogik und
Beschéftigung mit Kleinkindern

c) Informationen durch Referenten, z.B.
Hebamme, Kinderkrankenschwester etc.

a) gegenseitiger Austausch soll Moglichkeit bieten, sich
zu entlasten und Wissen anderer Eltern zu nutzen

b) Projektverantwortliche greift AuBerungen von Eltern
sensibel auf und geht darauf ein, z.B. im ind. Gesprach
¢) Inhaltliche Themen und Anregungen, z. B. Ge-
sprachskreis zu Erziehungsfragen, Themen des Fami-
lienalltags, Rollenerwartungen etc.
Entspannungstechniken, kreative Angebote etc.

d) Informationen und Angebote durch Referenten, z.B.
Kess erziehen etc. (in Planung)

a) ,,Vernetzungsordner*:

Nachschlagewerk mit Adressen und Kontaktdaten zu Referenten,
Vernetzungspartnern und professionellen Diensten, z.B. Logopéden,
Erziehungsberatung, Jugendhilfe, Psychologen etc.

zugdnglich flr jedermann.

Unterstitzung bei der
Lebensbewaltigung

a) Projektverantwortliche greift AuBerungen
von Eltern sensibel auf und geht darauf ein;
Gruppenleitung bringt ihr Fachwissen und
ihre Personlichkeit mit ein

b) ggf. Angebot eines gesonderten Ge-
sprachstermins bei Bedarf

¢) Teilnehmer- und Telefonliste bei Einver-
standnis fur alle

a)Elternbildung: Wahl von Themen und Referenten je
nach Bedarfs- und Interessenlage der El-
tern/Angehdrigen

b) Initiierung eines Selbsthilfenetzes, z.B. Abholung und
Betreuung von Kindern in Randzeiten (mdglich)

a) Personliches Beratungsangebot durch Projektverantwortliche im
Rahmen der individuellen Einzelfallarbeit

b) Weitervermittlung an Kooperations- und Vernetzungspartner

¢) Initiierung ,,Runder Tische* bei Bedarf im Einzelfall denkbar und
méglich.

Sozialraumanalyse

Letzte Analyse: Marz 2015
Néchste Analyse: Friihjahr 2018

N

-

Projektarbeit

- nicht in diesem Rahmen -

- nicht in diesem Rahmen -

a) Projektarbeit mit anderen Einrichtungen und Diensten méglich,
insbesondere mit Kindergarten Aschbach, Jugendpfleger der Stadt
Schlusselfeld, etc. (in Planung)




FAMILIENSTUTZPUNKT

Ein Neawerk far Eltern

ErschlieBung, Vermittlung,
Vernetzung prof. Dienste

a) ,,Vernetzungsordner*: Anlage und Pflege eines umfassenden
Nachschlagewerks (befindet sich im Aufbau)

b) Informationsweitergabe im Bedarfsfall an alle Beteiligten in
Krabbelgruppe und Elterncafé, aber auch alle Interessierten im
Rahmen der Einrichtung iiber das Personal

Kiga als lernendes System/
Innovationskultur

a) Aufgreifen von Elternwiinschen und inte-
ressierenden Themen

b) RegelméRige Reflexion und Dokumenta-
tion im Nachgang der Treffen

¢) RegelmaRige Abfragen zu Wiinschen,
Antrégen, Zufriedenheit etc.

a) RegelméaRige Reflexion im Nachgang der Treffen

b) Aufnahme von Anregungen, Winschen, Kritik in die
Planung

c) Elternbefragung zu interessierenden inhaltlichen
Themen in Planung

d) Absprache mit an der Planung beteiligtem Elternbei-
rat

a) RegelmaRige und fortlaufende Uberarbeitung und Fortfilhrung
des Verzeichnisses

b) Kontaktpflege zu Kooperationspartnern, z.B. telefonisch, person-
lich

Zusammenarbeit mit
Ehrenamtlichen

a) Durchfuihrung der Krabbelgruppe: Ehren-
amtliche als Projektverantwortliche

a) Elternbeirat bzw. ehrenamtliche Interessierte organi-
sieren das Elterncafé

b) Durchfiihrung der inhaltlichen Angebote: Ehrenamt-
liche als Projektverantwortliche

c) Suche-/Biete-Plattform (mdglich)

d) Referenten aus personlichem Umfeld (mdglich)

a) freiwillig engagierte als wichtige Vernetzungspartner fur die
Einrichtung!

Nachhaltigkeit/
niedrigschwellig/
ressourcenorientiert

a) Angebot ist auf engagierte Projektverant-
wortliche angewiesen, die vertrauensvoll mit
den Fachkréften der Einrichtung zusammen-
arbeiten

b) ,,Nachwachsen® von Projektverantwortli-
chen aus eigenen Reihen erwiinscht

a) Angebot ist unter anderem auf Projektverantwortliche
angewiesen, die vertrauensvoll mit Fachkraften der
Einrichtung zusammenarbeiten

b) Organisation des Elterncafés als fester Bestandteil der
Aufgaben des Elternbeirats auch in Zukunft (denkbar)

a) Durch Information und Vermittlung sollen Betroffene Hilfe zur
Selbsthilfe erfahren

b) Betroffenen soll geholfen werden, eigene Ressourcen zu erken-
nen und fur sich zu nutzen

c) Die Einrichtung bereichert ihr Angebot fiir ihre Zielgruppe(n)
durch fortlaufende Pflege von Kontakten zu Kooperations- und
Vernetzungspartnern

FAMILIENSTUTZPUNKT

Ein Netzwerk far Eltern
in kathel

Kindes

. 98546-1877




